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Interpretagdes de licenciandos em fisica através da
leitura de textos de jornalismo cientifico sobre fisica:
uma atividade de leitura com futuros professores de

fisica

Dr. Ricardo Henrique Almeida Dias

Comunicagao e Jornalismo - Unifacvest

Resumo

Este artigo tem por objetivo compreender como
ocorreram interpretacdes de estudantes de licenciatura
em fisica quando eles leem textos de divulgacdo
cientifica sobre fisica publicados nas revistas Ciéncia
Hoje e Pesquisa Fapesp, que s3o caracterizadas pelo
discurso jornalistico. Para analisar a interpretagdo dos
licenciandos usamos conhecimentos do campo
jornalistico. Podemos notar como algumas caracteristicas
das revistas proporcionaram condigdes para O
estabelecimento de sentidos pelos licenciandos.
Consideramos que o relacionamento entre os sentidos
atribuidos por eles na leitura de textos de divulgacdo
cientifica e algumas especificidades do campo
jornalistico parece sugerir que a investigagao de
potencialidades e limites na utilizacdo de revistas de



divulgagdo cientifica em situacdes efetivas de ensino estd
necessariamente vinculada as condi¢cdes em que esses textos
sdo produzidos.

Palavras-chave: Leitura; jornalismo cientifico; formagdo de
professores; discurso jornalistico

Abstract

This article aims to investigate how Physics undergraduate
students read texts of public engagement with science
published in the magazines Ciéncia Hoje and Pesquisa Fapesp,
which are characterized by journalistic norms. We have noticed
how some characteristics of the magazines provided conditions
for the establishment of meanings by the students. We believe
that the relationship between the meanings attributed by them
suggest that the investigation of potentialities and limits in the
use of this kind of text in teaching situations is necessarily
linked to the conditions in that these texts are produced.

Keywords: Reading; Science Journalism; Teacher Training;
Journalism Discourse

Introduciao

As relagdes entre divulgacdo cientifica e ensino de
ciéncias vém sendo estudadas com alguma frequéncia pela area
de educacdo em ciéncias. Podemos citar exemplos de trabalhos
de investigagdo que buscaram compreender aspectos dessas
relagdes, como Almeida e Ricon (1993) que procuram
exemplificar e discutir implicacdes do uso de textos de



divulgagdo cientifica e literarios em aulas de fisica. Silva e
Kawamura (2001) acreditam ser provavel que a atualizacdo de
conhecimentos se tornaria uma consequéncia promovida pelo
uso de textos de divulgacao cientifica, ja que quase tudo o que
se publica ¢ atual e novidade. Podemos citar também Martins
et al. (2004) que descrevem uma situacdo de sala de aula na
qual utilizaram textos de divulgacdo como recurso didatico.

Neste artigo analisamos uma atividade de leitura de
textos de divulgac¢do cientifica sobre fisica contidos nas
revistas Ciéncia Hoje € Pesquisa Fapesp com licenciandos em
fisica em uma atividade de formagao de professores. O uso de
textos jornalisticos € muito usado com fins educativos € um
trabalho com futuros professores de fisica podera dar subsidios
para que eles usem os textos de maneira mais significativa.
Consideramos que investigar a leitura de textos de divulgacao
por licenciandos em fisica poderia contribuir para a possivel
adocdo por eles desse recurso quando professores, sendo que
conhecer como eles atribuiriam sentidos ao texto de divulgagao
cientifica nos traz conhecimentos no estabelecimento de
possibilidades e limites no uso de textos dessa natureza.
Portanto, temos por objetivo neste artigo compreender
interpretacdes de licenciandos em fisica ao lerem textos de
divulgacdo cientifica sobre fisica em duas revistas dessa area
que sao caracterizadas pelo discurso jornalistico: Ciéncia Hoje
e Pesquisa Fapesp.

Apoio teorico e metodolégico

A atividade de leitura de textos sobre fisica contidos nas
revistas Ciéncia Hoje e Pesquisa Fapesp aconteceu na
disciplina Conhecimento em fisica escolar I ministrada para
alunos ingressantes na licenciatura em fisica durante o primeiro
semestre de 2007 em uma das trés universidades estaduais



paulista. De acordo com a ementa dessa disciplina, ela pretende
analisar questdes especificas do ensino de fisica e de campos e
conhecimentos envolvidos em propostas de solucdo para essas
questoes.

Os textos de fisica foram selecionados a partir do
periodo de setembro de 2004 até outubro de 2006. Fizemos
uma busca de todos os textos indicados como Fisica no indice
da revista. Como queriamos selecionar textos com
caracteristicas do discurso jornalistico, na revista Ciéncia Hoje
restringimos nossa busca apenas a se¢ao Em dia, pois textos
dessa se¢do sdo escritos pelos profissionais da redagdo. Quanto
a Pesquisa Fapesp nao houve esse procedimento, ja que todos
o0s textos sdo escritos por jornalistas.

Os alunos receberam as revistas e, para facilitar a
localizacdo do texto a ser lido, colocamos um clipes na pagina
onde ele se iniciava. Apos todos os alunos terem uma revista,
eles receberam uma folha A4 contendo um questionario com
cinco questdes versando sobre a leitura dos textos. Segue
abaixo o questionario, bem como o texto introdutorio:

“Nesta disciplina vocé leu alguns artigos cientificos da
drea de Educacdo em Ciéncias. Entre as temdticas desses
artigos; uma refere-se a leitura em aulas de Fisica.
Queremos avangar na compreensdo dos limites e
possibilidades dessa atividade e para tal estamos lhe
propondo a leitura de um texto de divulgagdo cientifica
sobre fisica. Solicitamos que responda as seguintes
questoes:

[ — Titulo e autor do artigo.
2 — O que mais chamou sua aten¢do nesse artigo?

3 — Vocé gostaria de saber mais alguma coisa sobre esse
assunto? O qué?



4 — Vocé pediria a alunos de ensino médio que lessem
esse artigo? Se sim, diga se seria para leitura em casa ou
na classe e diga também qual seria a finalidade dessa
leitura. Se sua resposta for ndo, justifique o motivo do
ndo.

5 — Quais os temas de fisica pelos quais vocé se interessa
mais? Como acredita que poderia aprender mais sobre
esses temas?”

Como alguns alunos acabaram a atividade antes de
outros, possivelmente por causa da diferenga de tamanho entre
os textos, ou pelo proprio envolvimento com a leitura, muitos
deles se descontrairam, andando pela sala e conversando entre
si. Nesse momento, nos aproximamos de dois deles e pudemos
notar que conversavam sobre o texto ‘“Mentes versateis” de
Carlos Fioravanti (2004) sendo que um deles afirmou ja ter
lido o texto e que ele influenciou na sua escolha pelo curso de
fisica. O outro ressaltou como o fisico poderia trabalhar em
varias areas, premissa contida no texto.

Apds aproximadamente vinte minutos de leitura e
elaboracdo das respostas do questionario, solicitamos aos
alunos que dispusessem as carteiras em modo de circulo,
procedimento usual na disciplina que estavam concluindo, e
depois comegamos a conversar sobre a leitura dos textos, que
foi gravada em 4udio e video. Com isso, nosso objeto de
analise se constituiu pelo questionario aplicado apoés a leitura e
a transcricdo da conversa gravada. Para esta pesquisa também
utilizamos dados de um questiondrio que normalmente ¢
realizado no primeiro dia de aula dessa disciplina.

Especificidades do discurso jornalistico

Adotando vieses tedricas do marxismo, Marcondes
Filho (1986) e Genro Filho (1987) contextualizaram a



producdo jornalistica dentro das questdes politicas e sociais em
que esta inserida essa atividade. Para Marcondes Filho atuar no
jornalismo ¢ uma opc¢ao ideoldgica, ou seja, definir o que vai
sair, como, com que destaque € com que favorecimento,
corresponde a um ato de sele¢do e de exclusdo. Tornaria-se
noticia aquilo que seria “anormal”, mas cuja anormalidade
interessaria aos jornais como porta-vozes de correntes politicas.
Ele exemplifica que uma embriaguez qualquer nao seria
noticia, sendo que ela so seria se mexer com personagens que
desagradam essas correntes ou que representam poderes que o
jornal pretende combater. O jornal, assim, arranjaria e
acomodaria o extraordinario na sua argumentagdo didria contra
setores ou grupos sociais. Para o autor, “este ¢ um lado da
questdo: a noticia funcionando como agita¢ao orientada, como
forma de aticar, de por mais lenha no confronto de posicoes
politicas”. Para Marcondes Filho, noticia seria a informacao
transformada em mercadoria com todos os seus apelos
estéticos, emocionais ¢ sensacionais. “Para isso a informagao
sofre um tratamento que a adapta as normas mercadoldgicas de
generalizacdo, padronizacdo, simplificacio e negagdo do
subjetivismo, sendo um meio de manipula¢do ideoldgica de
grupos de poder social e uma forma de poder politico™.

Para Genro Filho o jornalismo teria uma maneira
propria de perceber e produzir seus fatos. “Sabemos que os
fatos ndo existem previamente como tais. Existe um fluxo
objetivo na realidade, de onde os fatos sdo recortados e
construidos obedecendo a determinagdes ao mesmo tempo
objetivas e subjetivas”. Ja segundo Rossi (1985), a imprensa,
de acordo com o mito da objetividade, deveria colocar-se em
uma posi¢ao neutra e publicar tudo o que ocorresse, deixando
ao leitor a tarefa de tirar suas proprias conclusdes. Para o autor,
se fosse possivel praticar a objetividade e a neutralidade, a
batalha pelas mentes e coragdes dos leitores ficaria circunscrita
a pagina de editoriais.



(...) entre o fato e a versdo que dele publica qualquer
veiculo de comunicagdo de massa ha a mediagdo de um
jornalista (ndo raro, de vérios jornalistas), que carrega
consigo toda uma formacao cultural, todo um background
pessoal, eventualmente opinides muito firmes a respeito
do préprio fato que esta testemunhando, o que o leva a ver
o fato de maneira distinta de outro companheiro com
formagéo, background e opinides diversas.

Julgamos necessdrio verificar os estudos de como
determinados assuntos se transformam em noticia. Para
Traquina (2005), uma conclusdo geral dos estudos sobre os
conteudos dos meios noticiosos € que as noticias apresentam
um “padrdo” geral estavel e previsivel:

A previsibilidade do esquema geral das noticias deve-se a
existéncia de critérios de noticiabilidade, isto é, a
existéncia de valores-noticia que os membros da tribo
jornalistica partilham. Podemos definir o conceito de
noticiabilidade como o conjunto de critérios e operagdes
que fornecem a aptiddo de merecer um tratamento
jornalistico, isto ¢, possuir valor como noticia (p. 63).

Critérios de noticiabilidade

Para Wolf (2006), a noticiabilidade ¢ constituida pelo
conjunto de requisitos que se exigem dos acontecimentos — do
ponto de vista da estrutura do trabalho nos oOrgdos de
informacdo e do profissionalismo dos jornalistas — para
adquirirem a existéncia publica de noticias.

Tudo o que ndo corresponde a esses requisitos ¢
“excluido”, por ndo ser adequado as rotinas produtivas e
aos canones da cultura profissional. (...) Pode também
dizer-se que a noticiabilidade corresponde ao conjunto de
critérios, operagdes € instrumentos com os quais 0s 0rgaos
de informagdo enfrentam a tarefa de escolher,
quotidianamente, de entre um numero imprevisivel e
indefinido de fatos, uma quantidade finita e
tendencialmente estavel de noticias.



Segundo Traquina (2005) a primeira tentativa de
identificar, de forma sistematica e exaustiva, os valores-noticia
que a comunidade dos jornalistas utiliza no seu trabalho ou os
fatores que influenciam o fluxo de noticias, foi o estudo de
Galtung e Ruge. Em resposta a pergunta como ¢ que os
acontecimentos se tornam noticia, esses autores enumeram
doze valores-noticia:

1) a frequéncia, ou seja, a duragdo do acontecimento; 2) a
amplitude do evento; 3) a clareza ou falta de ambiguidade;
4) a significancia; 5) a consonancia, isto é, a facilidade de
inserir o ‘novo’ numa °‘velha’ ideia que corresponda ao
que se espera que aconteca; 6) o inesperado;, 7) a
continuidade, isto €, a continua¢do como noticia do que ja
ganhou noticiabilidade; 8) a composi¢do, isto €&, a
necessidade de manter um equilibrio nas noticias com
uma diversidade de assuntos abordados; 9) a referéncia a
nacgdes de elite; 10) a referéncia a pessoas de elite, isto €, o
valor-noticia da proeminéncia do ator do acontecimento;
11) a personalizagdo, isto €, a referéncia as pessoas
envolvidas; ¢ 12) a negatividade, ou seja, segundo a
maxima 'bad news is good news'.

Wolf (2006) faz a categorizagdo dos valores-noticia
com base nos pressupostos implicitos ou de consideragdes
relativas:

a. as caracteristicas substantivas das noticias; ao seu
conteudo;

b. a disponibilidade do material e aos critérios relativos ao
produto informativo;

c. ao publico;
d. a concorréncia.

Quanto as caracteristicas ligadas ao conteudo, esse
autor dividiu em dois aspectos: a importancia e o interesse da
noticia, sendo que a importancia parece ser determinada por
quatro variaveis:



1. Grau e nivel hierarquico dos individuos envolvidos no
acontecimento noticiavel;

2. Impacte sobre a nacdo e sobre o interesse nacional;

3. Quantidade de pessoas que o acontecimento (de fato ou
potencialmente) envolve e

4. Relevancia e significatividade do acontecimento quanto
a evolugdo futura de uma determinada situacgao.

Em outra selegdo dos valores-noticia, Traquina
seleciona a morte; a notoriedade do ator principal do
acontecimento; a proximidade, sobretudo em termos
geograficos, mas também em termos culturais; a relevancia,
que seria o impacto da noticia sobre a vida das pessoas; a
novidade; o tempo, que seria a existéncia de um acontecimento
na atualidade ja transformada em noticia; a notabilidade, ou
qualidade de ser visivel; o inesperado, que seria a noticia que
irrompe e que surpreende a expectativa da comunidade
jornalistica; o conflito ou controvérsia; a infra¢do, que refere-se
sobretudo a transgressao das regras e o escandalo.

Apesar do levantamento de alguns critérios de
noticiabilidade, ressaltamos que estes ndo possuem existéncia
intrinseca, pois estdo necessariamente remetidos aos aspectos
politicos da produgao jornalistica. Levando-se em consideragao
a dimensdo politica para a andlise do conhecimento
jornalistico, os critérios de noticiabilidade aparecem como
parte da politica editorial dos meios de comunicagdo e dos
profissionais que neles trabalham.

Esperamos com o levantamento dessas caracteristicas
referentes ao discurso jornalistico identificar se elas puderam
contribuir para o estabelecimento de condi¢des de producdo de
leitura nos discursos dos licenciandos em fisica quando
instados a assumirem determinadas posi¢des referentes aos
textos de divulgacao cientifica.



Especificidades do discurso jornalistico e interpretacdes dos
licenciandos

Nesta secdo relacionamos algumas interpretagdes dos
licenciandos com relacdo a especificidades do discurso
jornalistico e buscamos a compreensdo de como foram
produzidos sentidos na leitura deles de textos dessa natureza.

Critérios de noticiabilidade

Podemos notar em todos os textos lidos pelos
licenciandos a referéncia a pesquisas desenvolvidas no Brasil,
0 que nos faz rememorar o valor-noticia da proximidade que,
segundo Traquina (2005), além de ser de natureza geografica,
também apresenta um carater cultural. Para Burkett (1990),
quanto mais perto os leitores estdo do local de um evento, mais
provavel que os jornalistas e editores o considerem de interesse
noticioso e passivel de ser divulgado. Tal especificidade do
discurso jornalistico ocorre com as revistas Ciéncia Hoje e
Pesquisa Fapesp, ja que essas duas revistas possuem a
caracteristica de cobrirem sistematicamente a ciéncia nacional
e destinar em sua edi¢do um espaco quase que majoritario a
divulgacdo das pesquisas nacionais, parecendo que a exigéncia
de proximidade dos acontecimentos ¢ um critério de
noticiabilidade levado em consideracdo pelos profissionais que
trabalham nessas revistas. Também consideramos que o valor-
noticia da proximidade vai estar vinculada com os
posicionamentos politicos dessas revistas. Em algumas de suas
paginas podemos notar como o desenvolvimento cientifico
nacional traria beneficios & nacdo e o quao importante seria
estar participando de projetos em ciéncia e tecnologia,
justificando os investimentos estatais no setor, principalmente
as de alto custo. Lembramos que as duas revistas trabalhadas
estdo atreladas a entidades cientificas que financiam ou
defendem o aumento das verbas para pesquisa, no caso a SBPC



para a revista Ciéncia Hoje e a Fapesp para a Pesquisa Fapesp.
Podemos correlacionar esse discurso também ao valor-noticia
do impacto, que a importancia da noticia pode estar ligada ao
impacto sobre a nacdo e sobre o interesse nacional, sendo um
critério aparentemente adotado no momento de triagem dos
assuntos que se transformam em textos noticiosos € 0s que sao
descartados nessas publicagdes.

A seguir selecionamos um trecho — de um dos textos
lidos pelos licenciandos — em que podemos encontrar indicios
desses campos discursivos em uma noticia sobre a criagdo de
uma rede informacional para o tratamento de dados do LHC e
da participagdo brasileira nessa iniciativa.

Um novo acelerador de particulas, o Large
Hadron Collider (LHC), serd inaugurado pelo
Centro Europeu para Pesquisas Nucleares (Cern)
em 2007 na Suica. (...) para interpretar o imenso
volume de dados que resultara das experiéncias
feitas no LHC, sera necessario o uso de uma
tecnologia denominada Grid. A boa noticia € que
o Brasil vai fazer parte desse projeto
(MACEDO, 2004).

Além da redatora considerar uma boa noticia o fato do
Brasil participar desse projeto, ao longo do texto, em citagoes
diretas do fisico Alberto Santoro, ¢ narrado como ocorreram as
negociagdes feitas pelo grupo brasileiro.

Apesar de ainda nao haver qualquer termo
oficial assinado, o Brasil esteve na vanguarda do
projeto Grid para a fisica de altas energias desde
o inicio. “Discutimos com nossos colegas no
exterior, fizemos propostas agressivas para
trazer e atrair para o pais maior atencdo e
contribuicdo da comunidade. Tivemos sucesso



em todas as nossas propostas e temos tido apoio
internacional”, diz Santoro.

Podemos notar nesse trecho como a redatora, com base
na fala do fisico, parece destacar como o grupo brasileiro foi
bem sucedido na implementagdo do projeto Grid, além de
ressaltar o apoio da comunidade internacional. Ja no trecho
abaixo, notamos justificativas de investimentos no setor:

Segundo o fisico, a finalidade da participagdo brasileira no
Cern é a curiosidade cientifica, mas ele considera alta a
probabilidade de que inumeros resultados possam ser
obtidos pelo pais, como resultado desse esforco. “A
realizagdo do nosso trabalho implica a invengdo de
diversas solugdes tecnoldgicas que poderdo favorecer a
fabricagdo nacional de produtos que atualmente
importamos. Acho muito importante perceber o projeto
sob essa perspectiva, pois, dessa forma, podemos encarar
seu financiamento ndo como gasto, mas como
investimento”, ressalta.

Nesse trecho notamos como sdo expostos 0s supostos
beneficios secundarios que a participagdo nacional no Cern
poderia trazer a sociedade, ja& que o principal seria a
‘curiosidade cientifica’, e como esses beneficios justificariam
os financiamentos estatais. Podemos notar como esse texto
parece se inserir em um campo discursivo em que se
complementam valores-noticia como proximidade e impacto
nacional atrelados ao historico dessas revistas em defenderem
ou justificar os financiamentos governamentais em pesquisa.

O licenciando que leu esse texto, respondendo ao
questionario aplicado apos a leitura, na questdo sobre o que
mais chamou sua atencdo nesse artigo, manifestou uma certa
coeréncia com o tom adotado pelo texto:

“A possibilidade de desenvolver novas descobertas que
possam beneficiar tanto a cultura/histéria, quanto a
sociedade com desenvolvimento tecnologico-
informacional. Um grande beneficio da constru¢do do



LHC, pode vir a ser do aumento de pesquisas em nosso
pais, pois tera grupos de pesquisas brasileiros analisando
as colisdes e radiacdes geradas pelo acelerador.”

Podemos notar como os beneficios da participagdo
brasileira no LHC que o texto aborda parece ter chamado a
atencdo desse licenciando quando instado a estabelecer uma
interpretagdo com relagdo ao texto.

Um outro texto aborda como um grupo de fisicos
brasileiros “perdeu a corrida” para a colocacdo em
funcionamento de um detector de ondas gravitacionais. No
trecho a seguir identificamos as justificativas do motivo que
fez com que o grupo brasileiro “perdesse a corrida” para os
holandeses, mesmo sendo ele o autor do projeto: “Perdemos a
primeira corrida por estarmos aguardando a chegada de
algumas pecas importadas e equipamentos que os holandeses
conseguiram mais rapido”, conta o fisico Odylio Aguiar, chefe
do projeto brasileiro no Inpe” (MOEHLECKE, 2005). Mesmo
com o fato do grupo brasileiro ndo conseguir colocar em
funcionamento o detector mais rapido que os holandeses, no
trecho seguinte ¢ abordado como o detector serd colocado em
funcionamento antes do grupo italiano: “Ele também comenta
que um terceiro detector sera montado em Roma. ‘O nosso
devera entrar em operacao antes do italiano’, avisa”. Podemos
notar nesse trecho uma possivel intengdo do autor do texto em
estabelecer uma ideia de vanguarda da producao cientifica
brasileira no mundo, divulgando uma pesquisa de deteccio de
ondas gravitacionais através de uma ‘corrida’ entre grupos de
pesquisa estrangeiros com o grupo nacional, sendo que este
‘perde’ para os holandeses mas ‘ganha’ dos italianos. O
licenciando que leu esse texto, quando instado a responder o
que mais chamou-lhe a atengao nele, respondeu:

“Bom, o que me chamou mais aten¢do foi a constru¢do

do detector em outro pais, mesmo sendo o Brasil
pioneiro.”



Esse estudante pareceu reproduzir com suas palavras a
ideia do texto em mostrar um revés sofrido por um projeto
brasileiro. Podemos notar que esse licenciando manteve essa
atencdo também na resposta a pergunta seguinte, quando
instado a se manifestar sobre se gostaria de saber mais alguma
coisa sobre esse assunto: Gostaria de saber o porque que o
Brasil ndo foi o primeiro, quais foram os impedimentos?”

Apos atentar para o fato de um grupo holandés colocar
um projeto em que o grupo brasileiro era pioneiro, essa atencao
voltou quando esse licenciando expressou que gostaria de saber
mais sobre quais motivos provocaram essa situagdo, parecendo
também entrar no campo discursivo da 'competicdo entre
grupos' proposta pelo autor do texto. Também notamos que
esse licenciando ja havia manifestado alguma preocupacao a
assuntos nacionais no questiondrio inicial aplicado no primeiro
dia de aula, quando questionado se gosta de ler e qual tipo de
leitura: “Adoro ler, principalmente revistas de pesquisa ou até
de informacado sobre, por exemplo, o nosso Pais (...)."”

Apesar de repetir com as proprias palavras a ideia
central do texto em divulgar o ‘perde-ganha’ do grupo de
fisicos brasileiros, também notamos uma certa historicidade no
posicionamento desse licenciando, pois aparentemente ja havia
uma tendéncia anterior dele em estar atento aos assuntos
nacionais. Consideramos, portanto, que os valores-noticia da
proximidade e do impacto nacional podem ja estar presente na
historia de vida dos leitores e que retornam quando sdo
instados a estabelecerem sentidos com relagdo a leitura de
textos de divulgacdo cientifica.

Outro critério de noticiabilidade que também podemos
identificar em uma das respostas dos licenciandos ¢ o fator
inesperado, como vimos com Traquina. Na resposta sobre se
pediriam a alunos de ensino médio que lessem o artigo que
haviam acabado de ler, podemos notar na resposta de um



licenciando como o fato da pesquisa constatar um fenomeno ja
observado descartaria a possibilidade dele ser trabalhado de
alguma maneira no ensino médio:

“Ndo. (...) ndo é muito motivador, pois termina com a
constatagdo do esperado. A experiéncia de Alinka, no
exterior parece bem mais interessante.”

Esse licenciando colocou como justificativa para a nao
utilizagdo do texto o fato de que ele ndo seria motivador, pois
termina, segundo ele, com a 'constatagao do esperado'. A seguir
selecionamos um trecho do texto lido por ele que nos traz
subsidios para a compreensao de tal posicionamento: “Os
fisicos verificaram entdo que a probabilidade de o hélio 6
quebrar-se ¢ maior que a de outras particulas normais, cujo
comportamento ja havia sido caracterizado por meio de
experimentos feitos por outros grupos de pesquisa nos ultimos
anos (FIORAVANTI, 2006)”. Quanto a pesquisa da fisica
Alinka Lépine-Szily no exterior, chamada pelo licenciando de
‘bem mais interessante’, encontramos o trecho:

Em 2001 e 2002, Alinka integrou a equipe que preparou e
analisou alguns desses experimentos, realizados no
acelerador do Centro de Pesquisa de Ciclotron em
Louvain-la-Neuve, na Bélgica. Esses trabalhos mostraram
que os nucleos exoéticos (...) fundem-se com outros
ntcleos do mesmo modo que os nucleos normais. (...)
Essa conclusdo contrariou ndo s6 a intui¢do mas também
os modelos tedricos, segundo os quais os nucleos exoticos
seriam doadores naturais de prétons ou néutrons.

Podemos notar no posicionamento desfavoravel a
utilizacao desse texto no ensino médio por esse licenciando o
fato dele considerar relevante que o texto traga assuntos que
‘contrariem’ ou que estabelecam algum tipo de controvérsia, ao
contrario de assuntos que ndo provoquem essa 'ruptura com a
normalidade'. Ele pareceu se deter ao texto nos trechos que ele
considerou ‘interessante’ por contrariar a intui¢do e ‘constatar o



esperado’ quando os fendmenos ocorridos ja tinham sido
observados.

Tal discurso poderia ser remetido a um posicionamento
que consideraria a imprevisibilidade como um valor necessario
para a transformagdo de acontecimentos em noticias. Segundo
Ponte (2006): “Porque o que acontece de forma
institucionalizada, repetitiva e em intervalos curtos ndo atrai
tanto a atencdo como a ruptura desse continuum (...) 0
inesperado encontra a sua margem de fascinio para jornalistas e
auditério”. Esse licenciando pareceu reforgar tal especificidade
do discurso jornalistico com seu posicionamento, pois
possivelmente para ele seria motivador se o texto trouxesse
algo inesperado ou raro e que contrariasse 0 senso comum,
provocando fascinio.

Apesar de abordarmos como alguns valores-noticia sao
interpretados por esses licenciandos, lembramos que esses
valores estdo necessariamente atrelados as esferas politicas
dessas revistas, como o fato delas defenderem o aumento de
verbas para as pesquisas cientificas ou justificarem os
investimentos que ja estdo sendo realizados. Podemos notar
indicios desse movimento discursivo em uma das
interpretacdes dos licenciandos, que, quando instado a
mencionar o que mais havia lhe chamado a atengdo no texto,
respondeu:

“A narrativa do inicio, onde é falado como é retirada a
amostra de grafite. E também o investimento feito pela
FAPESP.”

No texto lido por esse licenciando podemos identificar
um trecho na qual ha indicios de ter sido uma condi¢do de
producao da sua resposta: “Os avancos dessa equipe nao se
restringem a essa refinada colagem. Como resultado das
pesquisas que contaram com R$ 1 milhdo da FAPESP (...).”
Esse exemplo nos concede subsidios para a compreensdo de



como a politica editorial da revista Pesquisa Fapesp esta
direcionada a justificar os investimentos da Fapesp e como ela
¢ de alguma forma condi¢do de producdo para a interpretacao
do licenciando que leu esse texto.

Recursos linguisticos e textuais

Além de mencionarmos algumas interpretagdes dos
licenciandos com relacdo a alguns critérios de noticiabilidade
que podemos encontrar nessas revistas, também podemos
identificar outras interpretacdes ligadas a especificidades do
discurso jornalistico referentes a recursos linguisticos e
textuais, como aberturas em forma de narrativa ¢ o uso de
figuras de linguagem como as analogias. Lembramos que,
assim como os critérios de noticiabilidade, os recursos
linguisticos e textuais utilizados nos textos jornalisticos
remetem-se aos posicionamentos politicos dos meios, suas
intengdes em chamar a atengdo dos leitores para a leitura do
texto e despertar sensacdes nestes, pretendendo que os leitores
se insiram de algum modo na esfera politica defendida pelos
meios midiaticos.

Quanto as aberturas, lembramos que nas revistas existe
uma certa liberdade se comparadas ao jornal didrio, pois os
autores podem escapar da abertura noticiosa padrdo e utilizar
outros tipos textuais, como a narrativa. Podemos encontrar
aspectos desses recursos no trecho abaixo em que ¢ narrada, no
primeiro paragrafo, a situacdo em que o fisico seleciona o
material de sua pesquisa:

Debrugado sobre uma bancada de férmica branca, o fisico
peruano Juan Medina Pantoja cola uma fita adesiva em
uma das faces de um bloco prateado quadrado menor que
a unha do polegar. O material entre seus dedos é uma

amostra de grafite ultrapura, que apenas sob certas
condigdes comporta-se como metal (ZORZETTO, 2006).



Podemos notar como o autor abre o texto ndo com as
informacgdes basicas do lide (Quem? O qué? Onde? Quando?
Como? Por qué?) e sim concilia a pratica da narrativa com a
noticia. O licenciando que leu esse texto pareceu ter levado
esses recursos em consideracdo quando instado a responder
sobre o que mais havia lhe chamado a atengdo no texto: “A
narrativa do inicio, onde ¢ falado como ¢ retirada a amostra de
grafite...”

Outro recurso incentivado na producdo de textos
jornalisticos para revistas que podemos identificar com grande
frequéncia nos textos lidos pelos licenciandos ¢ a analogia.
Abaixo segue um exemplo da utilizacdo de analogias em um
dos textos lidos pelo licenciando:

Trilhdes de vezes menor que um grdo de areia, um
zévatron pode carregar energias macroscopicas. Receita
para um desastre natural: faga um nucleo atémico crescer
até atingir a desprezivel massa de um miligrama. Agora dé
a ele a energia de um zévatron e o lance contra a
atmosfera terrestre. O impacto seria equivalente ao de um
asterdide com a massa do monte Everest (8.848 m),
viajando a 200 mil km/h (VIEIRA, 20006).

O licenciando que leu esse texto pareceu se importar
tanto com a analogia utilizada pelo autor do texto que
reescreveu ao pé da letra, tendo inclusive o cuidado de utilizar
aspas e reticéncias, na resposta sobre o que mais lhe chamou a
atencdo no texto lido:

“O tamanho de energia que possui esta particula, que
segundo a reportagem: ... faga um niucleo atoémico
crescer até atingir a desprezivel massa de um miligrama.
(...) O impacto seria equivalente ao de um asteroide com

a massa do monte Everest (8.848m), viajando a 200 mil
km/h...".”

O uso de uma analogia um tanto espetacularizada
poderia estar criando condigdes para a inscrigdo desse
licenciando na discursividade do texto. Podemos identificar



uma possivel intencdo do autor em despertar sensagdes nos
leitores, como a que obtivemos indicios a partir da
manifestagdo do licenciando que leu esse texto.

Em outro exemplo de utilizagdo de analogias nos textos
de fisica lidos pelos licenciandos, podemos notar como os
pesquisadores utilizaram uma analogia para explicar um
fendmeno que até entdo ndo haviam notado e que foi
importante para o desenvolvimento da pesquisa, pois, segundo
o texto:

(...) ao examinar em detalhes os nanotubos gerados em
seus experimentos, a equipe de pesquisadores (...) viu algo
que ninguém tinha percebido ou dado importancia:
imagens de microscopia eletronica revelaram a ocorréncia
de esferas sobre alguns nanotubos. Bolhas que lembram as
gotas de orvalho que se formam sobre os fios de uma teia
de aranha. (...) Era a pista de que precisavam para
formular a sua teoria (PIVETTA, 2005).

O licenciando que leu esse texto, ao responder sobre o
que mais lhe chamou a atencao no texto lido, também destacou
a analogia do texto: "O paralelo entre a formagdo dos
nanotubos e processo de produ¢do do orvalho".

Durante o didlogo mantido entre o pesquisador com a
classe, apos a leitura dos textos, esse licenciando, quando
instado pelo pesquisador sobre o assunto, ressaltou a
importancia da utilizacdo de analogias para uma melhor
explicacao do fendmeno:

P: (..) Gostaria de saber se seria um problema, essas
analogias, esses recursos.

()

Estudante: Eu acho dificil mostrar a realidade dos
conceitos. Sao conceitos de dificil abstragdo, dependendo
da pessoa que vocé vai apresentar. A analogia facilita a
pessoa entender mais ou menos o que é o fenémeno.



Podemos notar nas respostas transcritas nesta se¢do a
mencao a especificidades do texto de revista, quando os
licenciandos se referiram as informagdes contidas na abertura e
quando uma delas foi feita em forma de narrativa, um recurso
incentivado nas aberturas dos textos de revista. Outra
caracteristica desse tipo de texto notado por alguns
licenciandos foi a utilizagdo de analogias, recurso recomendado
por autores da area de producdo de revistas e do jornalismo
cientifico.

Consideracoes finais

Vimos neste artigo como ocorreram algumas
interpretagdes de estudantes do curso de licenciatura em fisica
a partir da leitura de textos de divulgacao cientifica publicados
nas revistas Ciéncia Hoje ¢ Pesquisa Fapesp em textos sobre
fisica. Notamos a relevincia em compreendermos a
historicidade do texto e do ato da leitura, em um jogo de
identificacdo entre interlocutores em que sdo desencadeados
processos de significagdes do texto.

Especificamente sobre as condi¢cdes de produgdo da
leitura, alguns critérios de noticiabilidade como proximidade e
impacto nacional poderiam ser considerados como condi¢des
de produgdo para a compreensao do estabelecimento de
sentidos na leitura de alguns licenciandos.

Outro critério de noticiabilidade notado foi o fator
inesperado, quando um licenciando expressou que nao
recomendaria o texto para seus alunos porque ele 'constatou o
esperado' e quando considerou uma pesquisa que contrariou as
expectativas como 'bem mais interessante'. Seu posicionamento
pareceu ter alguma relagdo com a préxis jornalistica, pois, de
acordo com o valor-noticia do inesperado, acontecimentos que
rompem o previsto ou sdo raros possuem mais chances de



serem transformados em noticia, pois despertariam fascinio nos
jornalistas e nos leitores.

Além dos critérios de noticiabilidade, também
identificamos outras interpretagdes dos licenciandos com
relacio as caracteristicas do discurso jornalistico. A
importancia de uma abertura que atraia a atencao do leitor para
que ele leia o resto do texto e, para isso, a utilizagdo de outros
tipos textuais como a narrativa, fugindo da abertura noticiosa
padrdo, pdde ser identificada em uma das aberturas de um dos
textos lidos pelos licenciandos. Esses recursos aparentemente
chamaram a atenc¢do de um deles, que afirmou que a abertura
em forma de narrativa chamou-lhe a atencado, estabelecendo
uma certa interagao entre interlocutores.

Outra condicdo de produg¢do da interpretagdo dos
licenciandos estd no uso de analogias que sdao uma
recomendacao tanto do campo de producdo de revistas quanto
do campo do jornalismo cientifico. Campos estes que as
revistas Ciéncia Hoje e Pesquisa Fapesp estdo inclusos
simultanecamente. Uma das analogias utilizadas comparou o
fendmeno da radiagdo cdsmica que, em niveis macroscoOpicos,
se transformada em uma particula de um miligrama com a
energia de um zévatron e langada contra a atmosfera terrestre, o
impacto seria equivalente a um asteréide do tamanho do Monte
Everest viajando a 200 mil km/h, chamado pelo autor de
‘desastre natural’. Nesse caso, podemos notar indicios da
intencdo do autor em despertar sensa¢des nos leitores. Também
ha indicios de que o licenciando que leu esse texto tenha
despertado alguma sensagao.

O relacionamento entre os sentidos atribuidos a leitura
de textos de divulgacdo cientifica das revistas Ciéncia Hoje ¢
Pesquisa Fapesp por licenciandos em fisica e algumas
especificidades do campo jornalistico que fazem parte essas
revistas parece sugerir que a investigacdo de potencialidades e



limites de revistas de divulgacdo cientifica, como as
trabalhadas nessa atividade, em situacdes efetivas de ensino
parece estar vinculada as condigdes em que esses textos sao
produzidos. Desse modo, mais atividades do tipo devem ser
realizadas em todas as fases formativas de professores da
escola basica com vistas a propicia-los a trabalharem
criticamente com textos jornalisticos.
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Compreendendo como o aprendizado e pratica de lingua
Macuxi por alunos indigenas do instituto
INSIKIRAN/UFRR tem surgido como um recurso de
valorizacdo e manutencdo da identidade étnica dos povos
indigenas em Roraima

Paulo Fernando de Lucena Borges Ferreira

Resumo

Este estudo tem por objetivo compreender melhor como o
aprendizado e pratica da Lingua Macuxi por alunos indigenas
do Instituto Insikiran, tem surgido como um recurso de
valorizagdo e manutengdo da identidade étnica dos povos
indigenas em Roraima. Para cumprir esse proposito, a
metodologia e 0 embasamento tedrico se realizaram em modelo
bibliografico-qualitativo de pesquisa, alicercada em Artigos,
Teses, Dissertagdes, Livros e publicagdes que serviram como
estruturas suficientes para tratamento do tema, que na sua
analise se realizou por meio de “Analise de Contetido”. Este
olhar sobre este assunto encontra sua justificativa pessoal no
meu interesse de motivar uma reflexdo sobre uma maior
valorizagdo da lingua Macuxi. Em contexto social, pode
proporcionar uma visdo que supere imposi¢des de modelos
equivocados e arcaicos que tendem a uma visdo hegemonica de
pratica linguistica em Roraima. Pode ainda favorecer outros
estudos que ampliem novos olhares sobre essa realidade,
somando em contribui¢do académica para esta finalidade.

Palavras-chave: Linguagem, Identidade Etnica, Lingua
Macuxi.



Abstract

This study aims to better understand how the learning and
practice of the Macuxi Language by indigenous students of the
Insikiran Institute has emerged as a resource for enhancing and
maintaining the ethnic identity of indigenous peoples in
Roraima. In order to fulfill this purpose, the methodology and
the theoretical basis were carried out in a bibliographic-
qualitative model of research, based on Articles, Theses,
Dissertations, Books and publications that served as sufficient
structures for the treatment of the theme, which was analyzed
through of "Content Analysis". This look at this subject finds
its personal justification in my interest to motivate a reflection
on a greater appreciation of the Macuxi language, and may
favor other studies that broaden new perspectives on this
reality

Keywords: Language, Ethnic Identity, Macuxi Language.

Introducio

Este estudo trata-se de um Artigo utilizado como
método de Avaliacdo Final da Disciplina “Linguagem e
Identidade”, ministrada pela Dra. Déborah de Brito
Albuquerque Pontes Freitas, do Programa de Mestrado em
Letras -PPGL/UFRR.

E reconhecido, conforme explica Bernal (2001), Freitas
(2003), Markus (2006), Brito (2012), Abbonizio (2013), que

houve no Brasil uma imposi¢@o linguistica cultural de classes



dominantes, que inverteu a prevaléncia linguistica para as mais
recentes geragdes, estabelecendo a Lingua Portuguesa como
aquela mais politicamente usual nos mais diversos setores da
sociedade. No entanto, os mesmos autores também afirmam
que revitalizar o uso e pratica das linguas indigenas surge como
elemento significante que enaltece a identidade étnica do
indigena, tanto entre seus diversos povos (entre um povo e
outro), quanto com aquele que nao ¢ considerado indigena.

Nas palavras de Freitas (2003) essa valorizagao:

[...] resulta em um discurso mais critico por
parte das comunidades indigenas, através da
qual os indios identificam, determinam e
marcam o seu espago no mundo, ndo s6 na
busca da demarcacdo territorial strictu senso,
mas na propria demarcag@o identitaria enquanto
grupo diferenciado de outros indios e,
principalmente, dos brancos. [...]
potencializando o acesso a cultura tradicional,
os Makuxi também efetivam a lingua em si
mesma, estabelecendo-a na comunidade pelo
seu carater de identificador étnico (FREITAS,
2003, p.210).

Assim sendo, a proposta de abordagem do tema
delimita-se em favorecer a percep¢do de como o aprendizado e
pratica da Lingua Macuxi por alunos indigenas do Instituto

Insikiran, tem surgido como um recurso de valorizagdo e



manuten¢do da identidade étnica dos povos indigenas em
Roraima.

O panorama em analise tem por interesse correlaciona-
lo com as seguintes hipdteses:

- Aprender a Lingua Macuxi poderia melhorar o acesso
ao conhecimento de identidades étnicas indigenas de Roraima.

- Ser conhecedor e falante da Lingua Macuxi
possibilitaria uma valorizacdo ¢ manutencao de identidades
étnicas indigenas de Roraima.

A metodologia e o embasamento tedrico se realizaram
em modelo bibliografico-qualitativo de pesquisa, alicercada em
Artigos, Teses, Dissertacdes, Livros e publicagdes que serviram
como estruturas suficientes para tratamento do tema, que na
sua analise se realizou por meio de “Analise de Contetido”.

Este olhar sobre este assunto encontra sua justificativa
pessoal no meu interesse de motivar uma reflexao sobre uma
maior valorizagdo da lingua Macuxi, vez que na maioria das
vezes, 0 académico indigena tem como lingua primaria o
Portugués, tendo conhecimento em parte, ou inexistente da
lingua de seu povo. Academicamente, pode favorecer um
melhor conhecimento e um debate mais profundo sobre essa
realidade. Num contexto social, pode proporcionar uma visao

que supere imposicdes de modelos equivocados e arcaicos que



tendem a uma visdo hegemoénica de pratica linguistica em

Roraima.

O aprendizado e pratica da lingua Macuxi como um
recurso de valorizacio e manuten¢ao de identidade étnica

dos povos indigenas em Roraima

A dominacao hegemonica branca no Brasil favoreceu
uma desfiguracdo da identidade étnica indigena nacional.
Depois da chegada dos brancos, houve uma forte imposi¢do de
sua culturalidade sobre os povos indigenas, inicialmente sobre
caracteristicas religiosas, quando nesse momento fora vedada a
pratica de suas linguas ancestrais (FREITAS, 2001).

Para Markus (2006), a pratica massiva da Lingua
Portuguesa, se propagou em razdo de uma relagdo de
dominagdo e violéncia linguistica proporcionada pela
sociedade europeia crista, quando sua lingua, seus valores, sua
identidade e sua histdria fora tida como mais adequada aos seus
interesses € projetos de expansdo. Essa percepcdo de baseou
em um olhar etnocéntrico que haveria uma profunda demanda
pela pratica desta lingua “branca” em total desprezo a lingua do

nativo, o indigena.



Brito (2012) descreve que historicamente, por meios de
organismos religiosos houve uma forte opressdo contra os
indigenas, quando eram-lhes arrancado suas identidades, sob a
promessa de salvacao da alma, internaliza¢ao de habitos ditos e
tidos como civilizados. Fora nesse momento que essas
instituicdes monasticas, tinham o intuito de catequizar,
civilizar, assimilar, pacificar, incorporar e abrasileirar os povos
tidos como primitivos e selvagens. Sendo na verdade este, o
grande fator de degradagdo da identidade indigena nacional.

Em se tratando disto, no decorrer da década de 50, em
Roraima, a Lingua Macuxi, foi enfrentando grande preconceito
e ndo aceitacdo, tanto pela poder publico regional, como por
aqueles que eram tidos como ndo-indigenas. Nesse momento, a
Lingua Macuxi era caracterizada como “giria”, visto que era
classificada como uma categoria inferior aquela tida como
Lingua Oficial, o Portugués (CIDR, 1987).

O Centro de Informag¢dao Diocesiana de Roraima —

CIDR (CIDR, 1987) destaca ao informar:

“Falar giria ndo presta” pode ser considerado o
slogan deste ataque que envolveu o governo
local, através da Secretaria de Educacdo. [...]
Nas malocas do lavrado, de modo particular, a
lingua Macuxi entrou em crise, enquanto nas da
serra, tendo menos contato com os brancos, foi
conseguindo manter intacto o seu uso. Hoje,



todavia, assistimos um processo de recuperagao
linguistica, fruto das lutas que esse povo esta
travando para ser reconhecido o proprio direito
de existir como tal. (CIDR, 1987, p. 46).

Tratando sobre linguas, Bernal (2009) pontua que a
utilizagcdo da lingua indigena em contexto urbano, se mostra
como um alicerce de trés bases para o processo de constru¢ao
cultural dos povos indigenas. O primeiro alicerce diz respeito a
propria constitui¢ao da identidade cultural desse individuo, o
segundo alicerce trata sobre a representacdo social deste
mesmo individuo, sendo que o terceiro e ultimo alicerce, seria
aquele que faz men¢do ao enaltecimento ideologico da
diferenca entre um grupo indigena e outro, bem como a de
determinado grupo que se reconhece indigena e o ndo-
indigena.

Esses indios, considerados por Bernal (2009) como
aqueles que fazem parte da terceira geracdo, foram educados
completamente em portugués, sem um contato latente com a
lingua tribal, hoje cada vez mais valorizada e abordada, seja em
ambientes académicos, seja em redes educacionais indigenas
regionalizadas.

Para este grupo:



[...] é normal ser indigena e ter sua matriz de
significados e significagdes, critérios de agdo e
valorizagdo “formatados” em portugués, para
dizé-lo com um neologismo informatico. Para
eles, ¢ 6bvio que ndo tem nenhuma contradigdo
entre falar portugués e ser indio. No caso deles,
o papel fundamental que atribuimos a lingua na
formagdo do universo cultural de um grupo
étnico ndo ¢ tido pela lingua tribal, mas pela
lingua portuguesa. Para eles, aprender e
dominar a lingua dos seus ancestrais torna-se,
no caso, um referente a mais — muito
importante também — entre outros referentes
possiveis de expressio da construgdo e
formagdo cultural e da identidade social deles
(BERNAL, 2009, p. 229).

Conforme destaca Melia (1997) a medida que uma
nacdo privilegia mais uma lingua majoritaria em detrimento de
outras linguas faladas por outros grupos populacionais com
pouca representatividade, pouco a pouco, se sucedem geragdes
que ndo encontram motivos nem atrativos para praticar essas
linguas. Assim, aquilo que seria um futuro, tornou-se hoje
numa realidade onde inumeros indigenas ndo possuem nem o
conhecimento, nem a pratica da lingua de seus povos
ancestrais.

Melia (1997) descreve que ha uma profunda
necessidade de que haja uma nova valorizagdo deste aspecto da
identidade indigena nacional. Aqui se poderia perguntar: “mas

ndo héd indigena, sem que se fale a lingua de seus



antepassados?”, por certo que hd sim, aqueles que sdo tidos
como indigenas descendentes ndo falantes, nem dominantes da
lingua de seus antepassados, uma vez que este ¢ somente um,
dentre varios aspectos de sua culturalidade ancestral. Sendo
que, caso ndo se haja uma revalorizagdo da pratica e o
exercicio linguistico dessas linguas dos povos origindrios,
conforme bem esclarece Dubois (2011), essas linguas virdo a
extingdo, sumindo dessa forma, parte de um riquissimo
contexto de suas identidades étnicas nacionais.

Sobre o assunto, Abbonizio (2013) esclarece que
mesmo sendo um dos elementos da identidade étnica do
indigena urbano, a Lingua Indigena ¢ tida como um traco
proeminente que deve ser valorizado e revitalizado, evitando
seu desuso e inexisténcia. Muito se destaca no aprendizado da
Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, como conteudo de inclusdo
numa politica formativa ainda dentro do contexto etnocéntrico.
Mesmo assim, deve ser um trago da revitalizacao da identidade
étnica dos povos indigenas a valorizagdo do conhecimento e
pratica de suas linguas historica e culturalmente constituidas.

Buscando promover essa revitalizagdo, a Universidade
Federal de Roraima, por meio do Instituto Insikiran de
Formacao Superior Indigena tem disponibilizado cursos de

Linguas Indigenas dos povos de Roraima, tanto aos indigenas,



como a nado-indigenas. Entre estes cursos estd o Curso de
Lingua Macuxi (CARVALHO, FERNANDES, REPETTO,
2009).

E uma pesquisa realizada por Freitas (2007), publicada
pela CLIO — Revista de Pesquisa Historica no ano de 2007, ha
uma fala muito esclarecedora de uma adolescente por nome
Rafaela que, ao ser questionada porque seria importante
aprender a lingua tradicional (a pesquisadora se refere a lingua

macuxi), esta, por sua vez, respondeu:

“Eu ndo acho importante, eu acho fundamental.
Porque o aluno tem que conservar a sua lingua,
sua lingua materna. O professor sempre fala
isso no inicio do ano e depois no meio do ano.
A conservagdo. Porque o pessoal fica sempre
conversando a lingua deles. Eu também acho
importante a conservagdo porque se alguém
deixar de falar depois daqui 10 11 anos ja ndo
tem mais lingua Makuxi. Pra conservar os
costumes, pra saber como os antepassados
viviam, como se usa” (FREITAS, 2007).

Mais recentemente, em entrevista feita por mim com a
Professora Dra. Ananda Machado (MACHADO, 2018),
Coordenadora Geral do Instituto Insikiran de Formacgao
Superior Indigena da UFRR, sobre a importincia de seja

disponibilizado para a comunidade geral (indigenas e nao-



indigenas) de cursos de Lingua Indigena, como o caso do

Curso de Lingua Macuxi, respondeu que:

“E muito interessante, pois ajuda para que seja
mantida a existéncia das Linguas indigenas dos
diferentes povos presentes em Roraima. Muitos
desses alunos tem um primeiro contato com
essas linguas indigenas aqui no Insikiran.
Também favorece a troca de diferentes
experiéncias e diferentes culturas, enriquecendo
mais ainda o ambiente de formagdo desses
alunos” (MACHADO, 2018).

Quando perguntada se ¢ importante manter esses cursos
de linguas indigenas para a preservagao de um dos aspectos da

identidade indigena, a professora disse seguinte:

Sim, ¢ importante sim. Porque a maioria dos
alunos que participam dos cursos sdo alunos
que realmente tem interesse em praticar a
lingua e ter conhecimento dela. Isso ajuda
quando eles voltam pra sua comunidade ou
precisam ler algo que esteja escrito em lingua
indigena. Esses alunos ainda conseguem
repassar esse conhecimento a outras pessoas,
ajudando na transmissdo desse conhecimento ¢
sua manuteng¢ao.

César e Cavalcanti (2007), de igual modo, destacam que
essa interagdo social evidencia-se por meio de identidades com
amplas traducdes e significagdes, como a exemplo das

identidades étnicas presentes nos povos indigenas de Roraima.



A medida que as institui¢des de formagdo superior valorizam
essa necessidade de manter diferentes aspectos da identidade
indigena de Roraima, inclusive essa questdo da pratica e uso da
Lingua indigena, ha uma maior valorizacdo deste contexto.

A fala da Coordenadora Geral do Instituto Insikiran
revela bem isto, pois esse conhecimento deve ser nao sé
preservado como aquilo preconizado na pesquisa de Freitas
(2007), mas ele deve ser valorizado, mantido e retransmitido
aos outros “parentes”, a comunidade de modo geral, no
interesse dessa revitalizagdo da identidade étnica de Roraima.

Woodward (2000) destaca que diferentes culturas
expressam-se por meio de diversificados contextos simbolicos
presentes em dois aspectos muito marcantes, o socioldgico e o
historico. Um simbolo como a lingua ¢ uma perspectiva dentro
de véarias outras. No entanto a lingua ¢ uma das mais
perceptiveis nuances dessa relagdo, pois todas as visdes de
mundo estdo relacionadas com as representacdes presentes
nestes contextos.

A linguistica estd bem presente nesse contexto comunicativo
entre os povos indigenas. A cultura indigena do povo Macuxi possui
uma riqueza inerente a pratica de sua lingua. A medida que os alunos

que fazem curso no Instituto Insikiram tém mais acesso a pratica

dessa lingua, hd& uma maior valorizagdo, uma maior conservagao



dessa identidade étnica pertencente a este povo para os momentos
historicos vindouros.

Ainda em entrevista, agora direcionada a um dos professores
de Lingua Macuxi, o Sr. Weliton Costa Mafra (MAFRA, 2018),
quando perguntado porque seria importante o conhecimento e pratica

da Lingua Macuxi pelos alunos do Curso desta Lingua no insikiran:

¢ muito importante porque esses alunos
compreenderdo o que seus parentes falam em
suas comunidades. Quando o aluno ndo ¢é
conhecedor e ndo ¢ indigena, este reconhece
que héa uma riqueza cultural e que carrega neste
contexto caracteristicas identidade indigena de
uma etnia, nesse aprendizado de Lingua
Macuxi (MAFRA, 2018).

Xavier e Cortez (2003, p.15) destacam que esses
elementos representativos das relacdes sociologicas de um
povo sao mecanismos que ajudam na constru¢ao dos “modos
culturais e os modos de pensamento [...] bem como na cultura
que uma comunidade se constrdi”. Isso esta diretamente ligado
ao pensamento e fala do professor de Lingua Macuxi do
Instituto Insikiran, Mafra (2018), uma vez que este declara que
a fala ¢ um elemento socioldgico presente no contexto de
expressdo da identidade destes individuos, sendo um traco

relevante de suas exteriorizagdes. Mesmo que o ndo indigena



tenha interesse € pratica-la, so lhe ¢ atrativo porque faz parte de
elemento simbolico de uma identidade étnica indigena.

Quando o professor Mafra (2018), fora perguntado se
seria importante que se mantenha essa pratica da lingua
Macuxi para que esse conhecimento seja repassado as futuras

geracdes, relatou que:

E sim, para que esse conhecimento nio pare de
existir. Eu falo a lingua macuxi, quero que
meus filhos também tenham conhecimento.
Ensino para os alunos do Insikiran para que eles
tenham esse conhecimento e também possam
ensinar para seus parentes e outras pessoas.
Assim, nossa lingua nunca vai deixar de existir.

Veja a fala de Mafra (2018), “[...] para que eles
tenham esse conhecimento e também possam ensinar para seus
parentes e outras pessoas. Assim nossa, lingua nunca vai deixar
de existir”. O autor da declaragdo fala “nossa lingua”, o
pronome possessivo, que demonstra um aspecto social pessoal,
identificador, presente e inerente a personalidade do declarante.
Nao ha como afastar a ideia que isso pertence aquilo que este
professor ¢ e reconhece como sendo um traco de sua
personalidade. Minayo (1994) descreve que ndo hd como se
compreender perspectivas sociais coletivas (como as presentes

na identidade étnica de um povo), sem que se compreenda as



diferentes conjecturas vivenciadas por suas identidades
individuais. Esses tragos sociologicos sdo aquilo que ampliam
suas visoes e reconhecimentos de mundo, suas relagdes com
suas proprias realidades, com aquilo que estes individuos
(como este professor de Lingua Macuxi) entende como sendo
sua apropriagdo de mundo, aquilo que muitos estudiosos
avaliam ainda com sendo Alteridade.

Sobre o mesmo questionamento, se seria importante que
se mantenha essa pratica da Lingua Macuxi para que esse
conhecimento seja repassado as futuras geragdes, Machado

(2018) disse:

E extremamente importante. Algumas Linguas
indigenas de outras povos ja deixaram de existir
devido ao fato de que ndo teve uma
preocupagdo em transmitir esse conhecimento,
seja ele falado ou escrito para outras pessoas.
Isso n3o pode acontecer com as linguas
indigenas aqui (Roraima), esses processos de
conhecimento devem ser mantidos,
aprimorados até mesmo pela nossa instituigao.
A gente tem que cumprir nosso papel de
favorecer o reconhecimento dessa identidade
multicultural, sendo que preservacdo da fala e
escrita dessas linguas ¢ de suma importancia
nesse processo, pois muitos desses povos,
pouco a pouco, apés deixarem de ser falantes
algum tempo depois deixaram até... deixaram
também de existir (MACHADO, 2018).



Deve ser mantido esse traco da identidade étnica. O
relato da Coordenadora Geral do Insikiran ¢ esclarecedor ao
transcrever que ha sim a necessidade de que seja mantida essa
caracteristica da identidade desses povos. O Instituto Insikiran
criar esses cursos como o de Lingua Macuxi, ndo se trata
apenas de uma politica académica da Universidade Federal de
Roraima, mas faz parte de uma ferramenta de apoderamento
desses povos originarios locais de propiciar aos interessados,
sejam eles indigenas ou ndo indigenas, de conhecerem as
Linguas Indigenas de Roraima e, nesse momento, favorecerem
sua manuten¢do por um longo tempo. Amoldando-se aqui ao
que Mafra (2011) destaca, vez este relaciona que a valorizagao
da identidade, inclusive a identidade étnica, tem forte relacao
sociologica e representativa, isto soma uma grande quantidade
de elementos ricos nessas relagdes, podendo servir de recurso,
ou viés transformador dos envolvidos. Essas representacdes
somam contribui¢des culturais, experiéncias formativas e a
construcdo de possibilidades para o exercicio cidaddo desses
individuos. Hall (1999) define esses elementos presentes nessas
interacdes sociais diversificadas e amplas, como as presentes
nas diferentes e fluidas relagdes étnicas linguisticas sdo
vivéncias da propria historicidade desses povos. Este estudo

serve como um meio de compreender melhor essas realidades.



Consideracoes finais

A Lingua ¢ um dos elementos da identidade étnica de
um povo indigena. Deve ser levado em consideracdo, sem
sombra de davida, que ndo € sé este aspecto que personifica a
identidade étnica de um povo indigena, visto que ¢ uma soma
de contextos e fatores que irdo personificar essas relacdes
hibridas de alteridade e identidade nesses individuos. Mas ha
que se reconhecer que a lingua constitui um trago muito
marcante a estes povos indigenas, como os presentes em
Roraima.

Quando o Instituto Insikiran possibilita o acesso a um
Curso de Lingua indigena, a exemplo de Curso de Lingua
Macuxi, ha uma a possibilidade de que tanto alunos indigenas
como ndo indigenas possam reconhecer melhor uma das
perspectivas presentes na identidade étnica dos povos
originarios presentes em Roraima.

E, conforme o relato presente na fala tanto da
Coordenadora Geral do Insikiran Machado (2018), como do
Professor de Lingua Macuxi Mafra (2018), se pdde visualizar
que aprender a Lingua Macuxi ajuda a melhorar o acesso ao

conhecimento de identidades étnicas indigenas de Roraima.



Ainda fica claro o entendimento de que ser conhecedor e
falante da Lingua Macuxi pode favorecer uma maior
valorizacdo e manutencdo de identidades étnicas indigenas
destes povos originarios de Roraima.

Esse estudo, também pode viabilizar outras abordagens
que tenham essa mesma perspectiva de analise, contribuindo

ainda mais para novos olhares sobre essa realidade.
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PORQUE NAO ME UFANO DA MINHA CIDADE: O
CONCEITO DE METAFICCAO HISTORIOGRAFICA

Me. Rafael Rodrigues Schmitt
Psicologia - Unifacvest

Resumo

O presente artigo tratara do conceito de metaficcao
historiografica, descrevendo o que ¢ e como veio a ser,
buscando desestabilizar a dicotomia existente entre relatos
historicos e ficcionais. Para tanto o estudo investiga a auséncia
de sujeitos ex-céntricos na obra O Continente das Lagens,
estudo detalhado, multifacetado e principalmente ufanista da
historiografia lageana, escrito por Licurgo Costa e publicado
em 1982. Ao investigar a auséncia de ex-céntricos em textos
ufanistas coloca a metaficcdo historiografica como um
instrumento de reflexdo e ruptura com a histérica tradicional,
ao propor que textos candnicos sejam ressignificados e dessa
forma alterem a percepcdo dos sujeitos dotados de memoria e
identidade.

Palavras chave: Ufanismo, metafic¢do historiografica,
excentricidade, ressignificacao

Abstract

This article deals with the concept of historiographical
metafiction, describing what it is and how it came to be, trying
to destabilize the dichotomy existing between historical and
fictional accounts. For this, the study investigates the absence
of excentric subjects in the work The Continent of the Lagens,
a detailed, multifaceted and mainly ufanist study of the Lagean
historiography, written by Licurgo Costa and published in
1982. In investigating the absence of excentric ones in



pamphlets puts the historiographical metafiction as an
instrument of reflection and rupture with the traditional
historical, when proposing that canonical texts be re-signified
and in this way alter the perception of the subjects endowed
with memory and identity.

Key words: Ufanismo, historiographic = metafiction,
eccentricity, resignification

Introducio

Ufanismo segundo o diciondrio Houaiss (2001)
pode ser definido como a atitude de quem se orgulha de algo
com exagero. Em um artigo de Antonio Candido (1975) sobre a
instabilidade da palavra nacionalismo ao longo da historia
brasileira, ele comenta sobre o livro de Affonso Celso
intitulado Porque me ufano do meu pais, que o autor desse
texto se exprimia no grau de maxima exaltagdo e maxima
ingenuidade essa visao tola e perigosa, que s6 mais tarde seria
ironizada com o nome de ufanismo.

Este trabalho investiga a possibilidade de que textos
ufanistas excluam ex-céntricos, na medida em que a insercao
destes estranhos acabaria por desestabilizar o discurso de
orgulho exacerbado que ¢ caracteristico desses textos da

historia tradicional.



Para atingir esse objetivo o investigador se ocupa da
obra O Continente das Lagens de autoria de Licurgo Costa
(1982), uma caudalosa historia da cidade de Lages, e tragca um
paralelo com o classico do ufanismo brasileiro, o livro escrito
por Affonso Celso e publicado em 1900, denominado Porque
me ufano do meu pais. Propde a metafic¢do historiografica
como um instrumento para escrever novos textos literarios
derivados de textos anteriores da historiografia tradicional
ufanista, como forma de ressignificar a identidade do sujeito
historico dotado de memoria e percepgao.

A obra de Licurgo Costa, O Continente das Lagens, ¢é
considerado um cléssico da tradicional historiografia lageana.
Publicado em edi¢do unica no ano de 1982, esta obra em quatro
volumes estendesse por quase duas mil péginas,
abundantemente ilustradas compondo o mais completo estudo
jé& realizado sobre um municipio catarinense. Licurgo Costa
descreve a historia desde os primoérdios do povoamento do
planalto até a atualidade. O estudo versa sobre aspectos da
administracdo publica e da vida cotidiana, ocupando-se da
medicina, industria, folclore e muito mais. O Continente das
Lagens, tornou-se obra essencial para todos os curiosos e
estudiosos do planalto catarinense, ¢ em especial da cidade de

Lages, em todos os seus aspectos.



Afonso Celso, o autor da obra Porque me ufano do meu pais,

classico do ufanismo brasileiro, publicado em 1900, foi
monarquista, conde, professor, poeta, historiador e politico
brasileiro. A seus filhos dedicou o livro onde lista motivos para
que eles e qualquer brasileiro se sintam orgulhosos de haver
nascido e viver no Brasil.

Nas palavras de Affonso Celso (2002) para seus filhos:

“Quando disserdes: Somos brasileiros! Levantai
a cabega, transbordantes de nobre ufania.
Convencei-vos de que deveis agradecer
quotidianamente a Deus o haver Ele vos

outorgado por berco o Brasil”.

Este verdadeiro classico do ufanismo nacional defendia
a superioridade do Brasil por motivos como a grandeza
territorial, a beleza natural, o clima ameno, a indole feliz ¢ a
mistura racial, como reproduzido nesse trecho em que afirma:
“Negros, brancos, peles-vermelhas, mesticos vivem aqui em
abundancia e paz”.

Sobre os negros e sua condi¢do na historia brasileira
dentro de seu projeto ufanista, Afonso Celso (2002) faz

afirmacao ainda mais curiosa:
Os negros africanos, importados no Brasil

desde os primeiros tempos do descobrimento,



sempre se mostraram dignos de consideragio,
pelos seus sentimentos afetivos, resignagao
estoica, coragem, laboriosidade. Devemos-lhes
imensa gratiddo. Foram os mais Tuteis e
desinteressados colonizadores da nossa terra
que fecundaram com o seu trabalho.
Animavam-nos instintos de independéncia,
como prova a formagdo dos quilombos de
Palmares. Sacrificaram-se, entretanto, aos seus
senhores, nem sempre benévolos, mas, em todo
caso, menos barbaros que os de outros paises,
especialmente os dos Estados Unidos. As
negras eram geralmente as amas de leite dos
filhos dos brancos, e, obrigadas a abandonar a
propria prole pela alheia, tratavam esta com

devotamento e carinho extraordinarios. (p.71)

Affonso Celso (2002) conclui sobre a questdo da
escravidao e a paz social estabelecida no Brasil apds a aboli¢do

da chaga escravocrata nos seguintes termos:
Se ¢ exato que o Brasil se demorou em abolir a
escraviddo, ndo menos certo ¢ que em parte
alguma a questdo foi solvida de modo mais
inteligente e honroso. Nao nos deve
envergonhar o fato de havermos mantido a
maldita instituicdo. Quase todos os povos o

praticaram. Ultimado o triunfo, incorporaram-se



os ex-escravos a populacdo, em perfeito pé de
igualdade. A eles mesmos e a seus descendentes
desvendaram-se os vastos horizontes abertos a
todos os habitantes do Brasil. Muitos
permaneceram nas antigas fazendas,
continuando a trabalhar, sem ressentimentos

reciprocos, ao lado dos seus ex-donos. (p.72)

Percebe-se que na interpretagao eminentemente ufanista
de Affonso Celso, o discurso emergente dos negros,
historicamente considerados ex-céntricos na sociedade
brasileira, ndo existiria j4 que em suas palavras a solucio
“inteligente e honrosa” do problema da escraviddo no Brasil
acabou por incorporar os escravos a populagdo em perfeito pé
de igualdade e sem ressentimentos reciprocos entre
escravizador e escravo.

Portanto a investigacao evidencia que um texto ufanista
como Porque me ufano do meu pais, de Affonso Celso exclui
os ex-céntricos ao afirmar que eles estdo integrados em pé de
igualdade de direitos com o restante da populacdo, tornando
obsceno seu lugar periférico na sociedade, ou seja, um texto
ufanista ndo pode compreender os ex-céntricos porque aceitar
sua presenca negaria o estatuto de elogio exacerbado da

sociedade descrita no discurso ufanista.



Metaficacio historiografica

A metaficcao historiografica se ocupa da questdo dos
ex-céntricos nos textos e a emergéncia dos discursos das
minorias tornados obscenos, como observamos nos trechos
coletados na obra de Affonso Celso em relagdo aos negros
escravizados no Brasil. Nesse sentido a metaficcdo
historiografica pode servir de instrumento de reescrita e
possibilitar a ressignificacdo de textos ufanistas da historia
tradicional a partir da criacdo de novos textos derivados desta.
Mas o que vem a ser a metafic¢@o historiografica?

As pesquisas de literatura e historia geralmente se
apresentam como magistérios ndo comunicantes. O Continente
das Lagens de Licurgo Costa (1982) considerado classico da
historiografia tradicional descreveria fatos validos e
incontestes, diferentemente de uma narrativa literaria que
observasse o mesmo periodo historico.

Essa dicotomia entre a literatura e a historia ¢
relativizada pela pesquisadora Hutcheon (1991). E
preocupacdo dos historiadores, como ¢ o caso de Licurgo
Costa, narrar e analisar os fatos historicos objetivando a
validagdo e veracidade desses acontecimentos para comunica-

los as geracdes futuras. Os ficcionistas, autores de textos



literarios, por sua vontade, estdo autorizados a recontar esses
mesmos fatos, valendo-se do referencial tedrico historiografico
disponivel, somando, a esses relatos historicos, outras
interpretagdes e percepcdes. Portanto, numa perspectiva pos-
moderna, acontece um entrelagamento entre a literatura ¢ a
historia onde muitas vezes essas duas disciplinas se tornam
indistinguiveis, nem isoladas nem separadas em suas
comunidades, e a esse trabalho em conjunto deu-se o nome de
metafic¢do historiografica.

O que se constata, na leitura de um romance, onde os
géneros ficcionais e historicos estdo colocados, ¢ que sua
separacao em diferentes categorias ¢ uma tarefa dificil, porque
estabelecer um isolamento claro e objetivo entre as disciplinas
e onde a historia termina e a fic¢do comega e vice-versa nao ¢é
possive. O que se coloca em evidéncia ¢ a sua
complementaridade e comunidade na arte pos-moderna.

Sobre a dificuldade de se estabelecer fronteiras entre o relato
historico e ficcional, Eco (1994) ressalta que a competéncia
basica de um leitor, ao se deparar com uma obra de ficgdo, ¢ a
aceitagao de um acordo ficcional tacito onde o leitor precisa
saber que o que estd sendo narrado ¢ um acontecimento
imaginario, mas isso ndo o deve levar a pensar que o que esta

sendo narrado sdo mentiras, a esse fendmeno chamamos



“suspensao da descrenga”. O autor simula dizer a verdade e por
sua vez o leitor aceita o acordo ficcional e finge que o que ¢é
narrado realmente aconteceu. Nao deve haver a pretensao que
uma historia ficcional corresponda inteiramente ao mundo real,
historico, simplesmente porque nele se situa. Esse ¢ um
exemplo da dificuldade de limitar o que ¢ histéria e o que ¢
ficcao dentro de uma narrativa ficciona

A metaficcdo historiografica ¢ um fendmeno estético e

autorreferente pelo qual a ficgdo se multiplica interiormente,
discutindo a si mesma ou até contendo a si mesma.
Dessa maneira torna-se possivel descrever os elementos de
promiscuidade, no sentido de mistura desordenada,
caracteristicos da metaficcdo historiografica, que vem a definir
o entrelacamento entre as areas da literatura e a historia no pos-
modernismo.

Pos-modernismo, em pleno século XXI, ¢ um conceito
muito debatido, porém pouco aceito e de diferentes
compreensoes. Lyotard (1993) se propds a explicar o conceito
as criangas (precoces, tal a complexidade do texto, na opinido
deste investigador), em seu livro “O pds-moderno explicado as
criancas”. Nesta obra nos comunica que o que caracteriza a
ruptura da modernidade para a poés-modernidade ¢ uma nova

dire¢do depois da anterior, onde a ideia de linearidade,



eminentemente moderna € abolida como tradicdo e substituida
por uma nova forma de viver e de pensar.

Jameson (2006) esclarece exatamente o que importa
sobre a pos-modernidade, para esse estudo, para ele algumas
fronteiras e divisdes solidamente atribuidas vieram a
desmoronar, em especial, a velha e carcomida distingdo entre
cultura erudita e popular, também chamada cultura de massa. A
chamada paraliteratura que compreende o0s romances
populares, por exemplo, passaram a ser incorporados aos
estudos académicos de forma a n3o mais se conseguir
distinguir o que ¢ arte erudita das formas comerciais de
expressao literaria. Ressalta que esta € possivelmente a mais
desalentadora manifestagdo da pds-modernidade sob o ponto
de vista universitario.

O pos-modernismo ¢ o periodo em que se concentra o
fendmeno narrativo dessa investiga¢do, entdo ninguém melhor
que Hutcheon (1992), a criadora do termo metaficcao
historiografica para colaborar nesse debate. A especialista em
teoria da literatura compreende o pos-modernismo como o
periodo em que se subverteram internamente conceitos de uma
obra, tornando-a um fendmeno auto-reflexivo, o que a

colocaria sob o signo da contradi¢ao.



Entretanto, hd quem diga que esse fendmeno nao ¢
novidade, conforme afirmou Gustavo Bernardo (2010); para o
especialista em metaficcdo, esse fendmeno ¢ tdo antigo quanto
a ficcdo, mas assume caracteristicas singulares no pos
modernismo. De acordo com esse autor, o leitor se aproxima do
real sob a condi¢do da mediacdo dos discursos onde todos os
discursos criam ficgdes proximas da realidade, portanto todo
discurso ¢ ficcional porque fundado pela ficgdo. Os autores de
metaficgdo, ao contrario dos historiadores, estdo conscientes
que escrevem ficcdo, eles ndo procuram a verdade do fato
historico e sim criar outra realidade dos fatos historicos,
multiplicando seu potencial interpretativo ao modificar,
acrescentar ou até manter o que se sabe sobre eles.

Nesse sentido, se confirma o que Bakhtin (1998), em
perspectiva similar, afirma que as narrativas historicas e
ficcionais se apresentam como construcdes linguisticas € o
discurso ¢ o que resulta da combinacdo entre forma e contetdo
nessas narrativas que sdo eminentemente investigativas da
realidade.

Portanto, seria possivel escrever textos literarios
derivados de O Continente das Lagens, e outros textos da
tradi¢do ufanista de modo a investigar a realidade contida nos

textos anteriores de modo a que o leitor, sujeito dotado de



memoria possa tomar conhecimento da parte que falta ao
discurso ufanista, ou seja, a excentricidade que tornaria tal

discurso esvaziado de sentido.

Excentricidade

Agora a investigagdo se ocupara do conceito de
excentricidade na metafic¢ao historiografica e da sua auséncia
no texto ufanista O Continente das Lagens, de Licurgo Costa
(1982), Texto que guarda semelhanga com o Porque me ufano
do meu pais, de Affonso Celso (2002) no sentido de silenciar a
emergéncia do discurso de minorias de natureza ex-céntrica.

Com a inten¢do de produzir um recorte comum entre a obra
Porque me ufano do meu pais e O Continente das Lagens, essa
pesquisa elegeu a presenca da figura do negro e a maneira
como ela foi tratada no quesito da visibilidade pelos autores
dos dois textos. Demonstrando como Affonso Celso e Licurgo
Costa descreveram a presenga, os costumes e a auséncia de
tensdes cotidianas vivenciadas pela populagao negra logo apds
a abolicdo da escravatura.

A excentricidade ¢ um aspecto da metafic¢cdo
historiografica referente as personagens que apresentam na

narrativa a caracteristica de diferentes ou marginalizados. Esses



personagens, para Hutcheon (1991) sdo definidos como ex-
céntricos na metafic¢do historiografica. Sao figuras periféricas
da histéria ficcional e que, portanto, estdo fora do centro, na
periferia da historia, e que por alguma razdo assumiram uma
condicio de notoriedade em meio as demais. Essa
particularidade pode ser percebida pelo lugar que ocupam
dentro do texto, pela maneira como permanecem ao longo da
narrativa e por suas caracteristicas que os distanciam das
figuras ditas idealizadas, proximas da perfei¢do comumente
descritas nas narrativas histéricas tradicionais.

Nesse sentido, o ex-céntrico pode ser comparado aos
homens infames descritos por Foucault (2003) em A vida dos
homens infames. Para o autor o infame seria aquela
personagem historica que em algum momento adquiriu
condicdo de notabilidade no relato historico por ter se
confrontado com a lei, dai sua condi¢ao de infamia. O discurso
ufanista objetiva tornar invisivel esses sujeitos ex-céntricos e
silenciar seus emergentes discursos reivindicatérios de modo a
criar um ambiente de pacificacdo social que s6 existe em seu
texto ufanista.

Segundo Hutcheon (1991) a periferizagdo dos sujeitos
ex-céntricos em nossa cultura resultou na emergéncia dos

discursos tedricos das minorias e sua correspondente ficgao ex-



céntrica. Desta forma o recurso da metaficcdo historiografica
retoma ou faz referéncia ao real, tornando a presenga do ex-
céntrico significativa no romance, ja& que a realidade ¢
constituida por toda e qualquer excentricidade social. Portanto,
as personagens se apresentam em sua multiplicidade como elas
se apresentam no mundo real. Retomada na metaficcio
historiografica, a excentricidade serd representada por aqueles
personagens que foram excluidos por uma classe
ideologicamente dominante.

Para Licurgo Costa (1982, p. 189), autor de O
Continente das Lagens, em suas proprias palavras, o escravo
em Lages tinha uma: “extraordinaria capacidade de adaptacao
aos mais diversos servigcos”. Nessa afirmacdo, Licurgo Costa se
assemelha a Afonso Celso (2002) que sobre a presenca do
negro afirma: “Os negros africanos importados no Brasil desde
os primeiros tempos do descobrimento, sempre se mostraram
dignos de consideracdo, pelos seus sentimentos afetivos,
resignagdo estoica, coragem, laboriosidade. Devemos-lhe
imensa gratidao”.

Licurgo Costa prevendo o dissenso chega até a formular
uma resisténcia ao seu argumento: “Dir-se-4: que poderiam

fazer, sendo adaptar-se ao cumprimento das ordens recebidas?



O reparo ¢ valido, mas a verdade ¢ que eram doceis as ordens e
s6 muito raramente reagiam”.

O autor de O Continente das Lagens nesse sentido se
afilia a interpretacdo de Afonso Celso (2002) do escravo
dulcissimo e perfeitamente integrado a sociedade escravista e
que manteria esse comportamento cordial apés a abolicdo da
escravatura.

Marcon (2010) ressalta que a caracteristica dos
primeiros trinta anos do periodo poés-escravista se deu no
prevalecimento de uma orientacdo ideologica e politica,
corroborada pelos intelectuais brasileiros da época, que esteve
empenhada em coagir as manifestacdes populares e em
propagar um discurso de igualdade e mesticagem racial que
inviabilizasse e imiscuisse 0 negro numa massa popular Unica.

Nesse sentido, percebemos nesses intelectuais que
foram Afonso Celso (2002) e Licurgo costa (1982) uma
homogeneidade do discurso ufanista que ao negar a revolta do
escravo negro o incluia no discurso de uma suposta identidade
nacional homogénea e o excluia do exercicio pratico da
cidadania. Ao ndo constatar a resisténcia articulada em suas
praticas cotidianas contra a dominacdo da elite branca,
reforcaram o discurso ufanista de praticas civilizadoras da

sociedade.



Outro aspecto em que a historiografia tradicional de
Licurgo Costa (1982) potencializou a invisibilidade ex-céntrica
dos negros em Lages foi em seu levantamento sobre a
populagdo escrava em Lages. O autor de O Continente das
Lagens procedeu em um levantamento onde concluiu que o
motivo pelo qual a regido ndo apresentou um indice expressivo
da populagdo escrava foi o fato de este ser um centro quase que
exclusivamente de atividades pastoris, para ele isso estd ligado
diretamente ao fato de: “o negro ndo ter sido nunca, um grande
entusiasta das lides do campo”. Dessa maneira Licurgo Costa
inviabiliza a presen¢a de eminente populagdo negra em Lages,
tornando-a invisivel, apaga da historia lageana a possibilidade
de emergéncia de um discurso ex-céntrico, e dessa maneira
expressa seu ufanismo por sua terra pacificada, ausente de
conflitos sociais.

O historiador Elio Serpa (1996) em A reformulacéo das
condutas e das sociabilidades durante a primeira republica,

faz o seguinte comentério sobre Lages:
O horizonte vislumbrado pelas elites foi o de
civilizar o povo a partir dos paradigmas
europeus, criando novas  formas de
sociabilidades que denotassem mudangas de
habitos culturais considerados rlsticos e

obsoletos, enraizados numa popula¢do marcada



pela heterogeneidade étnica e cultural. (SERPA,
1996, p. 15)

Hutcheon (1992) foi quem relatou que a partir de
meados do século XIX que a historia e a literatura foram
tomadas como investigacdes distintas da realidade, mas na pos-
modernidade esse paradigma foi reavaliado e o que se passou a
valorizar foram as suas semelhancas em vez de suas flagrantes
diferencas, aproximando uma e outra como narrativas
intertextuais.

Isto se d& porque, como ja foi citado anteriormente,
porque as pesquisas de literatura e histéria geralmente se
apresentam como magistérios ndo comunicantes. Essa
dicotomia entre a literatura e a historia ¢ relativizada em seus
pressupostos pela pesquisadora Hutcheon (1991). E
preocupacdo dos historiadores narrar e analisar os fatos
historicos objetivando a validagdo e veracidade desses
acontecimentos para comunica-los as geracdes futuras. Os
ficcionistas, autores de textos literarios, por sua vontade, estdo
autorizados a recontar esses mesmos fatos, valendo-se do
referencial teorico historiografico disponivel, somando, a esses
relatos historicos, outras interpretacdes e percepcoes.

Dessa forma a metaficcdo historiografica se coloca

como a maneira de escrever novos textos baseados em textos



anteriores se utilizando da tradig@o historica ¢ formas literarias
de modo a incluir, diferentemente desses textos ufanistas
anteriores, os discursos emergentes dos ex-céntricos
inviabilizados pela necessidade dos historiadores tradicionais
de implementarem sua historiografia ufanista.  Convém
enfatizar que as narrativas historicas ¢ do mesmo modo as
literarias caracterizam tipos ou formas de conhecimento, ou
seja, maneiras de apreender o real e nisso constituem

comunidade, € o que observa Moisés (1967).

Conclusao

Evidentemente Licurgo Costa era um homem de seu
tempo e sua historiografia diz muito sobre a época em que sua
obra O Continente das Lagens foi escrita. A auséncia de
sujeitos ex-céntricos, negros € seu emergente discurso
identitario, em sua narrativa em periodo histérico turbulento
p6s abolicionista e imerso em conflitos sociais, evidencia que a
emergéncia dos discursos identitdrios das minorias foi
silenciado pela historiografia tradicional ufanista.

Assim como observamos a profusdo de figuras
idealizadas, proximas a perfeicdo comumente descritas nas

narrativas historicas tradicionais e ufanistas nas quais O



Continente das Lagens se filia. Uma tradi¢cdo historiografica
ufanista que remonta a obra do Conde Afonso Celso, Porque
me ufano do meu pais.

Evidentemente em um texto escrito em uma tradi¢ao
ufanista ndo haveria espago para o aparecimento do sujeito ex-
céntrico da historia. Portanto, o conceito de metaficgdo
historiografica coloca-se como um instrumento que pde em
evidéncia o processo de escrita na descricdo de um periodo
historico, evidenciando wuma funcdo hermenéutica de
implicagdes culturais e ideoldgicas, permitindo que textos
como O Continente das Lagens possa ser lido, interpretado e
derivado em um novo texto literdrio como uma maneira de
refletir o que significa ser lageano em tempos de crise.

Dessa maneira serd possivel pensar o que significa
simbolicamente viver na Lages historica, atravessada por
conflitos sociais e personagens ex-céntricos, € qual memoria e
conhecimento essa experiéncia legou ao imaginario dos
lageanos. Ao mesmo tempo refletir criticamente e desafiar a
tradicdo e as convengdes estéticas e transformar essa
experiéncia em metafic¢do historiografica, e ressignificar a

identidade lageana.
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Resumo

Ofertar gastronomia EaD ¢ um desafio que desperta em muitos
a curiosidade acerca da metodologia e eficiéncia do método.
Desta forma, mediante um estudo qualitativo de carater
exploratdrio a presente pesquisa aborda acerca da realizacdo de
um Reality Show que ocorreu em uma institui¢do de ensino
superior privada no norte do estado do Parana, que permitiu, na
pratica, observar o desenvolvimento e desempenho dos
académicos, assim como foi possivel confirmar a ideia de que,
de fato, a educac¢do a distancia tem atuado de forma efetiva no
processo educacional, possibilitando a aplicagdo do
conhecimento através de suas diversas ferramentas de forma
efetiva e satisfatoria.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia; Gastronomia; Reality
Show.

Abstract

Offering Distance Education in gastronomy it is a challenge
that arouses in many people a curiosity about the methodology
and efficiency of the method. In this way, through a qualitative
exploratory study, the realization of a research on the
realization of a program of private reality, as in the practice of



higher education and student performance. You can also get an
idea that, in fact, an education from an educational act,
enabling effective and satisfactory help with your various tools.

KEY: Distance Education; Gastronomy; Reality show.

Introduciao

O ser humano mostra necessidade de representar
cenicamente seus dramas pessoais e vicissitudes existenciais
desde os primordios da civilizagdo. Talvez por isso os
programas que mostram a realidade de determinados cotidianos
da vida social. Acredita-se que parte da audiéncia, ou
engajamento do publico. Acredita-se que as pessoas passam
por processos de identificacdo gerando sucesso das
representacoes da vida real, isso implica dizer que a
possibilidade de encontrar proximidade, empatia ou
similaridade para as proprias experi€ncias pode ser um meio de
fazer sentirem-se incluidos no social (MILLAN, 2005).

Os Reality Shows estdo presentes no Brasil ha alguns
anos, sendo que o primeiro a ser transmitido em Tv aberta foi o
“No Limite”, um modelo adaptado da Tv americana (conhecido
como “Survivor”). Apds o grande sucesso da primeira edigao,

outras trés edigdes ja surgiram. Desta forma, pensando em



novos modelos de negocios e nas novas tendéncias mundiais,
considerando novamente o modelo americano e franquias ja
existentes, outras areas investiram no modelo de Reality Shows,
entre eles a Gastronomia. No Brasil, atualmente, contamos
com diversos programas (transmitidos na TV aberta e na TV a
cabo), como o Master Chef; Batalha de Confeiteiros; BBQ
Brasil; Que Seja Doce, dentre outros.

De acordo com Padiglioni (2017, on-line) somente entre
janeiro e julho do ano de 2017, 47 programas voltados aos
Reality Shows culinarios foram transmitidos no Brasil, sendo
que de acordo com “dados da Kantar IBOPE Media, quase 39
milhdes de individuos consumiram ao menos 1 minuto desse
contetdo nas 15 regides metropolitanas onde a audiéncia ¢
auferia com regularidade”. Millan (2005, on-line) corrobora ao
afirmar que ‘“tais programas televisivos sdo o retrato da
contemporaneidade”, isso significa que revelam as
experiéncias vividas e “por meio da sedugdo do espectador,
mobilizam-se aspectos primitivos de seu psiquismo”.

Tendo em vista o desafio social de levar educacao de
qualidade na modalidade EAD, com vistas ao engajamento dos
estudantes, o presente artigo busca trazer a luz dos programas
de Reality Shows, um caso ocorrido em uma instituicdo de

ensino superior privada no norte do Parana. Para isso, abriu-se



edital de participacdo em que 24 alunos do curso superior de
tecnologia em Gastronomia nas modalidades presencial e a
distancia foram selecionados ¢ durante uma semana passaram
por diversas provas, até sair o resultado com uma equipe

vencedora.

GASTRONOMIA, COMUNICACAO E EDUCACAO A
DISTANCIA

O ato de alimentar-se impulsionou o desenvolvimento
do homem desde os primérdios da humanidade. Franco (2010,
p. 17) apresenta que, “quando o homem aprendeu a cozinhar os
alimentos, surgiu uma profunda diferenca entre ele e os outros
animais. Cozinhando, descobriu que podia restaurar o calor
natural da caca, acrescentar-lhes sabores e torna-la mais
digerivel”. Da pré-historia a contemporaneidade, o homem e o
alimento estdo atrelados de modo a superar a necessidade
fisiologica, dando espago as preferéncias e ao desenvolvimento

acerca da alimentacao.

De todos os atos naturais, o alimentar-
se foi o0 tnico que o homem cercou de
cerimonial e transformou-o,
lentamente, em  expressio  de



sociabilidade, ritual politico, aparato de
alta etiqueta. Compreendeu-la a
significacdo vitalizador e fé-la uma
funcdo simbolica de fraternidade, um
rito de iniciagdo para a convivéncia,
para a confianca na continuidade dos
contatos. Comer ¢ uma forma de
entendimento, de irmanacdo (LIMA,
1999, p. 155).

Dessa forma, cozinhar deixa de ser uma pratica comum
e adquire status de referencial tedrico, englobando as mais
diversas areas do saber, fato que deu origem ao termo

“gastronomia” que quer dizer leis do estobmago.

Na histodria antiga, os primeiro registros
escritos de receitas sdo atribuidos a
civilizacdo da Mesopotdmia. Eram de
autoria de um cozinheiro, o que
comprova o quanto ¢ antiga a profissao.
Essas receitas se assemelhavam as de
hoje: constavam de caldos de legumes e
de carnes (em francés, court-bouillon),
sopas, guisados, grelhados e até
preparos “ao molho pardo” (FREIXA;
CHAVES, 2012, p. 53).

Em outras palavras, o homem passa a estudar fatores
histéricos e culturais referentes a alimentagdo humana e nao
apenas a pratica de nutrir-se. Desta forma, considerando a

preocupacdo com as questdes que concernem os habitos



alimentares, surgem as escola de gastronomia, datadas no ano

de 1999 (ROCHA, 2016).

A gastronomia no ambito pedagdgico passa a ser
explorada e otimizada com tempo por meio da pesquisa e da
formacdo académica, elevando os saberes ¢ dando origem aos
cursos de graduagdo, ndo apenas presencialmente, mas também
inovando com a educagdo a distdncia (EaD). Apesar de pouco
explorados pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) os
cursos de graduagdo em Gastronomia EaD vao de encontro
com o perfil dos profissionais da area de Gestdo, preparo e
manipulacdo de Alimentos e Bebidas, favorecendo assim um
ensino de qualidade, aliando a teoria a pratica, buscando
atender todas as necessidades da area e que se adeque a

realidade dos futuros ingressantes do curso.

Para Biazon (2015, p. 2) a comunicacdo com base em
suas vertentes orais e visuais — audiovisuais exerce um papel
informativo e de entretenimento para uma sociedade cada vez
mais dependente dos meios para receber uma porcao de signos
que compde o imaginario. O entretenimento midiatico, o
preenchimento do tempo livre, passa a ser criado para informar,
tornar conhecido e formar o cidaddo. O autor diz ainda que a

midia passa a ser uma forma de entretenimento e esta ligada a



identidade cultural na produg¢do de sentido. A venda de
produtos, servicos, ¢ das marcas, estd ligada a capacidade de
demonstragdo de atributos, de simbolos, que criard uma
sensagao de pertencimento, de desejo adquirido ou necessidade

inata.

De maneira a considerar as tendéncias, em se tratando
de Educacdo a Distancia em cursos superiores de gastronomia,
¢ preciso inovar nas acdes desenvolvidas, de maneira alinhar a

teoria e a pratica.

Se quisermos que os alunos sejam
proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar
decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se
quisermos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inimeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa
(MORAN, 2015, p. 17).

“Para atrair a aten¢do do publico, enriquecer as imagens
e adequar-se a logica televisiva, a constru¢do simbolica do
programa ¢ feita a partir de tarefas e desafios propostos aos

participantes que desencadeiam reacdes, atitudes e conflitos

entre eles” (MILLAN, 2005, on-line). Para isso, o caso



abordado na presente pesquisa mostra um caso de um Reality
Show ocorrido em uma instituicdo de ensino privada localizada
no norte do Parand a fim de se estimular os fatores

apresentados.

Conviver e reunir a mesa para refeicoes sdo
representacdes culturais que configuram um fendmeno social
que propicia por sua vez, durante um determinado periodo,
sentimento de cumplicidade e pertencimento. Para Millan
(2005, on-line) no que tange aos Reality’s, “além de todos os
processos psiquicos envolvidos, a encenacdo promove a
reunido de pessoas que compartilham o mesmo espago-tempo

da representacdo”.

E impossivel escapar a presenca, a
representacdo da midia. Passamos a
depender da midia, tanto impressa
como eletronica, para fins de
entretenimento e informagdo, de
conforto e seguranga, para ver algum
sentido  nas continuidades da
experiéncia e também, de quando em
quando, para as intensidades da
experiéncia (SILVERSTONE, 1999, p.
12).

Millan (2005, on-line) enfatiza que “mais do que um

movimento catartico, ha aqui a possibilidade de tornar publico



o privado, de socializar o individual, dando-lhe novo sentido” e
no caso da EAD ¢ uma forma de tornar mais fluido o processo
de ensino aprendizagem de cursos com cardter tecnologicos
que foram desenvolvidos para profissionalizar e ter ligacao
mais pratica, um grande desafio social no universo da

educacio.

Procedimentos metodologicos

A presente pesquisa ¢ classificada como qualitativa, por
meio de estudo de caso exploratorio. Neste sentido, Prodanov e
Freitas (2013, p. 70) deixam claro que a pesquisa qualitativa
“considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo real € o
sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
numeros”. Ja a pesquisa exploratdria “tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses”

(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).



Apresentacao e discussao dos resultados

A instituigdo realizou em fevereiro de 2018 um Reality
de Gastronomia intitulado “Mao na Massa”. As inscrigcoes
aconteceram no periodo de 06/11/2017 a 21/11/2017 via
internet, os interessados deveriam gravar um video produzindo
o Filé Wellington, um preparo que abrange diversas técnicas de
cozinha e encaminhar o mesmo junto a sua inscri¢ao. A partir
disso, os professores do curso selecionaram 24 participantes de
todas as regides do Brasil que atenderam todos os critérios de
avaliagdo. O evento aconteceu entre os dias 25/02/2018 e
02/03/2018 na sede da Unicesumar em Maringa-PR, os
participantes foram recepcionados em uma Tulha de café
localizada na interior da IES. A programacao do evento contou
com visitas turisticas e técnicas na cidade, workshops com
profissionais renomados e desafios diarios. Assim, o
cronograma do Reality ocorreu da seguinte forma:

Primeiro dia: Os participantes foram conduzidos ao
Museu 4D da instituicdo para assistirem a um filme da histéria
de Maringa. No mesmo local as equipes foram divididas e o
regulamento do evento foi apresentado. O primeiro desafio
contou com uma prova com avalia¢do a partir do voto popular,

em que os alunos deveriam apresentar um prato feito “PF”



conceitual, as fotos dos preparos foram divulgado em rede
social e a equipe que obteve o maior numero de curtidas e
compartilhamentos foi premiada ao final do evento. Durante a
tarde, os alunos contaram com workshops de massas e vinhos e
utilizaram dos conhecimentos adquiridos para a realiza¢do da
segunda prova do dia, com o tema “Harmonizacao”.

Segundo dia: Pela manha, os participantes realizaram
uma visita técnica a uma casa de carnes tradicional da cidade,
conhecendo assim os processos da fabricacdo de embutidos e
outros produtos. Os workshops ministrados nesse dia foram os
de Panificacdo e Hamburguer, tema da prova realizada na noite
do mesmo dia. Influenciadores digitais e profissionais de
destaque na area, compunham a mesa de jurados, gerando entre
os participantes expectativa e fortes emogdes. A prova contou
com uma mudanca inesperada em que os participantes tiveram
que cozinhar utilizando os ingrediente escolhidos por outra
equipe.

Terceiro dia: Foi apresentada aos alunos a
infraestrutura da IES como um todo e em especial, visitaram o
espago da Educagdo a Distancia. Neste momento puderam ver
o local de trabalho dos professores, a producdo de materiais, a
tutoria e os estidios onde sdo gravadas as aulas, local onde

houve muita comog¢do por parte dos alunos que nao



imaginavam o qudo bem estruturada ¢ a metodologia
apresentadas a eles. Os workshops do dia contaram com os
temas “Gastronomia sustentavel e Comidas de Boteco”,
propostos também no desafio da noite, em que os alunos
receberam sobras e aparas de alimentos que seriam descartados
e tiveram que reproduzir petiscos de boteco.

Quarto dia: Para aliviar a tensdo proporcionada pelos
desafios, os alunos sairam em um passeio turistico na cidade de
Maringa. No periodo da tarde tiveram uma grande surpresa, um
workshop exclusivo com o Chef confeiteiro Lucas Corazza,
que mais tarde integraria o juri da disputa entre as equipes na
producao da melhor sobremesa. Apds o desafio, os alunos
foram informados sobre o tema da grande final e tiveram
tempo e mentoria para a elabora¢ao de um menu composto por
uma entrada, um prato principal e uma sobremesa para um

evento com 20 convidados e 6 jaris técnicos.



Imagens: Fotos do evento.
Fonte: Instituicdo pesquisada.

Quinto dia: O dia mais esperado chegou e os
competidores estavam empolgados com o que estava por Vir.
Com o menu e os proventos necessario para a compra em
maos, as equipes se dirigiram ao Mercado Municipal da cidade
e com o tempo cronometrado realizaram suas compras.
Destinaram o periodo da tarde a organizagdo e preparo das

mise en places de modo a facilitar o servigo durante o evento.



Sob o comando de um chef as equipes serviram seus pratos
harmoniosamente com o tempo demarcado.

A pontuacao do evento foi cumulativa e a cada prova as
equipes recebiam os feedbacks sem serem informados sobre os
pontos adquiridos. Na cerimdnia de encerramento 0s
participantes foram surpreendidos com mensagens motivadoras
de seus familiares proporcionando um momento de muita
emocao ¢ incentivo. A premiacao do prato escolhido pelo voto
popular foi divulgada seguida pela revelacdo da equipe
vencedora do Reality. O impacto gerado pela realizagdo do
evento considerando a forma¢do do aluno pode ser
demonstrada conforme alguns depoimentos expostos na tabela

abaixo.



Relato de Participante 1

A Unicesumar estd de parabéns em
proporcionar aos seus alunos a oportunidade de
descobrirem todo o seu potencial e quem
realmente eles sdo... Eu sou fruto do EaD
Gastronomia... Nao tenho historia anterior,
nunca fui uma apaixonada por cozinhar, aliés,
sempre fui uma apaixonada por comer e
experimentar tudo que eu pudesse e tivesse ao
meu alcance... Ja disse e torno a repetir que a
Unicesumar foi um divisor de 4guas em minha
vida. Saio deste Reality transformado em todos
os sentidos... A Educacao a distancia funciona,
e eu sou um exemplo disto. Sem este Reality
acho que ndo poderia afirmar com tanta certeza
que merego a dolma que uso, sou apenas uma
sementinha que ainda tem um longo caminho a
percorrer, mas descobri que posso € que ndo
existe desafio que eu ndo esteja pronta para
enfrentar. A partir de agora ¢ sO agregar cada
vez mais conhecimento e experiéncia.
Dedicagdo e perseveranga sdo palavras chaves

para alcangar 0 SUCEsSSO.




Relato de Participante 2

Fiquei com muitas frases ditas pelos
professores e coordenadores gravados em meu
coragao. O que tenho a dizer ¢ que somos
reflexo de um trabalho extraordindrio feito com
muita responsabilidade e dedica¢do por esses
profissionais, entdo se estamos nos nivelando
sempre com algo maior ¢ porque vocés estdo
sempre acima também, somos gigantes sim
pois nossos mestres também sao gigantes e por
fim dizer que viajamos ao coracdo da
Unicesumar para conhecer e assim poder
confirmar que nosso voto de confianca ndo foi
gasto em vao. E assim posso afirmar que antes
de chegar no coracdo do Ead o Ead ja estava
em nossos coragdes alimentando nossos
sonhos. Entdo, agradego a todos vocés colegas,

professores e coordenadores.

Relato de Participante 3
Obrigado a todos da Unicesumar por
transmitirem com exceléncia o conhecimento

de forma virtual, mas, sobretudo, por




acreditarem de forma real no potencial e no
talento de tantas pessoas e terem tido coragem
de comprovar tudo isso na pratica. Sim, vidas
se transformam com o ensino e a

aprendizagem. Muito obrigado!

Quadro 1: Relato de alguns participantes.
Fonte: Instituicdo pesquisada.

De uma forma geral o evento proporcionou a integracao
entre alunos das mais variadas regides do pais, colocando em
pratica os conteudos aprendidos e preparando-os para os
desafios que enfrentardo na 4rea profissional pela qual

optaram.



Imagem: Fotos do Evento.
Fonte: Instituicdo pesquisada.

O alinhamento entre teoria e pratica puderam ser
comprovados por meio das falas dos jurados, da composicao
dos pratos apresentados e da interacdo entre os participantes,
fatos que ficaram registrados e justificados por meio das
fotografias tiradas durante o evento em que € possivel afirmar o

empenho dos participantes, as emocdes expressadas neste



evento e também, os pratos realizados utilizando diversas
técnicas relevantes da Gastronomia, estas que foram

apresentadas durante o curso.

Consideracoes finais

A comunicagdo medeia o processo de ensino-
aprendizagem e tendo em vista a necessidade de engajamento,
o uso de estratégias midiaticas, sobretudo no contexto da
educacdo a distancia, tende a produzir sentido, justamente pela
possibilidade de trabalhar com o imaginario coletivo dos
alunos  espectadores que projetam participagdo  nas
representacoes originadas de projetos como os realities shows.

Reafirmando o que foi apresentado por Moran (2015), o
evento promovido pela instituicdo permitiu que os pontos
destacados no referencial tedrico se concretizassem por meio
das praticas e saberes adquiridos no universo académico e que
foram executados pelos participantes durante o Reality Show.

A jungdo das competéncias criativas de cada aluno,
contribuiu para o desenvolvimento de novos saberes e

perspectivas profissionais, possibilitando assim, um maior



entendimento acerca da gastronomia e da construgdo do
conhecimento pratico-tedrico.

Dessa forma, o presente estudo permitiu atestar, por
meio de uma experiéncia inovadora a eficacia e a efetividade
do ensino a distancia bem como o modo que essa metodologia
possibilita o acesso a educagdo de pessoas de diferentes
geragdes e regides do pais.

Por fim os resultados obtidos através da realiza¢ao de
um Reality Show académico para o Ensino a distancia,
permitem o surgimento de diversas possibilidades e estratégias
inovadoras que favorecam a melhoria da aprendizagem e a
qualidade dos conhecimentos decorrentes do ensino superior

no Brasil.
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A Educac¢io Ambiental e pensamento complexo

Dra. Fatima Regina da Silva Pereira — FATMA

Resumo

Este trabalho procura ser uma contribui¢do para as discussoes
das praticas e do contexto da Educag¢do Ambiental através do
pensamento complexo abordado por Edgar Morin. A
motivagdo da pesquisa deu-se com a dificuldade do
entendimento e da pratica da Educa¢do ambiental no dmbito
académico e da situagdo limite de degradagcdo ambiental
globalizada. Para tanto, buscamos as discussoes classicas da
complexidade, da Educac¢do Ambiental, da Transversalidade
para chegarmos na Transdisciplinaridade. Utilizamos a
pesquisa bibliogrdfica como principal referéncia onde
pudemos observar que o processo da Educag¢do Ambiental
desperta a preocupagdo coletiva e individual das questoes
socio-ambientais, colaborando para o desenvolvimento da
consciéncia critica, dando suporte para o enfrentamento dos
mesmos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Pensamento complexo.
Transdisciplinaridade. Transversalidade.

Introduciao

Nao ¢ novidade que vivemos em uma situagdo limite de
degradacdo ambiental, colapsos ecologicos e avangos da
desigualdade social e da pobreza. Esta situacdo caracteriza uma
crise do mudo globalizado, afeta a qualidade de vida.

Para superar essa condigdo que intensificou a
exploracdo dos homens pelos homens e das riquezas naturais, ¢



necessario que haja a compreensao de que a tematica ambiental
abrange todas as dimensoes da vida tanto nas relagdes sociais e
individuais dos seres.

Nesse sentido, a dimensao ambiental da educacao
procura se situar na visdo holistica ou ecoldgica do mundo
onde este ¢ percebido como um todo integrado, pois nao
podemos mais compreender os problemas mundiais
isoladamente.

Entdo, a Educacdo Ambiental (EA) teve que trabalhar
as suas fundamentagdes e se reorientar diante dos sintomas da
crise ambiental sobre as ciéncias constituidas e o conhecimento
disciplinar para poder “produzir e difundir a constru¢do de uma
nova organizagdo social que respeite a natureza, € uma
racionalidade produtiva fundada nos potenciais dos
ecossistemas e das culturas” (LEFF, 2001,p.255).

Neste contexto, faz-se necessario a revisdo dos novos
paradigmas conceituais e dos valores que animem a
reconstru¢do do mundo, na perspectiva da complexidade,
sustentabilidade e da transdisciplinaridade, temas estes que
abordaremos a seguir.

Metodologia

Para atender aos objetivos propostos neste artigo,
buscou-se embasamentos em Chizzotti (2001), Gil (2006),
Marconi  (2005), Martinelli  (2005), Minayo (2002)
estabelecendo-se por meio deles, os procedimentos
metodologicos da pesquisa.

A pesquisa cientifica, segundo Ruiz (1991,p.50), pode
ser estabelecida a partir de trés aspectos: “quanto aos objetivos,
quanto a forma de abordagem e, quanto aos procedimentos
adotados”.

Quando o objetivo consiste numa “caracterizagdo inicial
do problema, de sua classificagdo e de sua reta definicao”



(RUIZ, 1991,p.50) e, o tema escolhido ¢ pouco conhecido ou
explorado, a pesquisa pode ser classificada como Exploratoria.
Chizotti (2001,p.104) acrescenta este tipo de pesquisa objetiva
“provocar o esclarecimento de uma situacdo para a tomada de
consciéncia” buscando desenvolver, esclarecer ¢ modificar
conceitos e ideias para elaborar abordagens posteriores.

O problema surge como obstaculo quando ¢ percebido
parcialmente pelos sujeitos assistematicamente, para a
identificacdo e delimitagcdo do problema ¢ “pressuposto uma
imersao do pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o problema [...] para
descobrir os fenomenos além de suas aparéncias imediatas
(CHIZOTTL2001,p.81). O mesmo autor acrescenta que:

O pesquisador ndo se transforma em mero
relator passivo: sua imersdo no cotidiano, a
familiaridade com os acontecimentos diarios e a
percepco das concepgdes que embasam
praticas e costumes que os sujeitos da pesquisa
tém representagdes, parciais e incompletas, mas
construidas com relativa coeréncia em relacao a

sua visdo e a sua experiéncia. (2001,p.82)

Entdo ¢ nessa linha de trabalho que procuramos
desenvolver esta pesquisa, na tentativa de elucidar uma
discussao entre a Educacdo Ambiental, o pensar complexo de
Edgar Morin e a Transdisciplinadidade.

Educacio Ambiental

Nao ¢ esta ou aquela ciéncia que nos oferecera
a representatividade mais completa do
conhecimento de uma realidade mais
totalizante, ou melhor, o proprio conhecimento
da realidade imanente a ela, mas o conjunto das
ciéncias que podera dar conta dos niveis



econdmicos, sociais, politicos, culturais ¢
mentais daquela realidade. (LAPA apud Santos,

1980,p.14)

Embasados na citagdo acima, destacamos que estamos
vivendo num momento mundial marcado pela preocupagao
com as geragdes futuras, com a valorizacdo da vida e com as
crises de relagdes entre sociedade e meio ambiente. Neste
sentido, a Educagdo Ambiental (EA) formal surge como
resposta, principalmente através da escola, para contribuir com
a transformagdo social no exercicio da cidadania sendo
trabalhada a “partir da concepgdo que se tem do ambiente”
(REIGOTA, 2004:32).

Sobre a concepcdo de ambiente, Reigota (2004) coloca
a possibilidade de a EA ser analisada a partir do significado de
conceito cientifico e do significado da representacdo social.
Diferenciando estes dois termos, o primeiro ¢ considerado
como

termo cientifico, entendido universalmente
como tal, (...)ja que ¢ definido, compreendido e
ensinado da mesma forma pela comunidade
cientifica internacional, caracterizando o

consenso em relagdo a um conhecimento
(REIGOTA, 2004:11).

O segundo, a representagdo social, relaciona-se com os
“conceitos que foram apreendidos e internalizados pelas
pessoas” (REIGOTA, 2014:12). E o entendimento comum
sobre um determinado tema, onde os preconceitos, as
ideologias e as caracteristicas de cada atividade também estao
incluidos (MOSCOVICI apud REIGOTA, 2004:12).Entdo,
concordando com a teorizagdo exposta, acreditamos que sé
ocorre o verdadeiro ensino se ocorrer uma verdadeira
aprendizagem, ou seja, s6 ha aprendizagem se o educando tiver
condigdes de protagonizar sua propria aprendizagem.



Apesar da vasta discussdo e ampla bibliografia tratando
da transdisciplinaridade e da questdo socioambiental da EA, a
possibilidade da abordagem da tematica ambiental ainda esta
ligada a preservacao do quadro natural do planeta.

Ou seja, o desenvolvimento deste estudo estd baseado
na possibilidade de trabalhar a Educagdo Ambiental através da
transdisciplinaridade. Neste sentido Reigota (2004:11-12)
esclarece que a EA

altera profundamente a educacdo que visa néo
so0 a utiliza¢do racional dos recursos naturais,
mas basicamente a participagdo dos cidaddos
nas discussdes e decisdes sobre a questdo
ambiental. [...] e, deve se basear no didlogo
entre as geragdes e culturas em busca da tripla
cidadania: local, continental e planetaria.

Paulo Freire (1998) destaca quatro tarefas que
evidenciam uma pratica educativa dentro da possibilidade real
do educador trabalhar a postura critica. Sdo elas: descrever,
informar, confrontar e reconstruir.

No contexto da EA, Dias (2003:222) ressalta a
necessidade de sensibilizar o aluno para a tematica por meio de
recursos didaticos que estimulem as pessoas a compreender e
apreciar a complexidade da natureza, com o objetivo de fazé-
las valorizar as riquezas naturais e perceber os perigos do
descaso quanto a preservagao dessas e as possibilidades que as
pessoas tém ao agir interagindo na busca de solugdes dos
problemas ambientais. Seguindo a mesma linha de pensamento
Left (2001:123) destaca que

o pensamento ambiental elaborou um conjunto
de principios morais ¢ conceituais sustentam
uma teoria alternativa de desenvolvimento.
Embora estes ndo constituam um paradigma
acabado, fundado num conhecimento positivo e
formal, se conformou uma percepgao holistica e



integradora do mundo que reincorpora os
valores da natureza e da democracia
participativa em todos os esquemas de
organizagdo social.

Para que todos saibam como suas acgdes “afetam os

ecossistemas ou a biosfera”, (STONE E BARLOW, 2006:9), os
esforcos devem se concentrar inicialmente na ampla
divulgacdo das reais necessidades que o ser humano enfrenta
atualmente, fazendo com que a EA assuma, nesse momento, o
“importante papel de promover e estimular a aderéncia das
pessoas e da sociedade. [...] Este ndo seria um papel somente
da EA, mas da educagdo como um todo” (DIAS, 2003:9).
O estimulo a aderéncia como um todo faz com que a EA tenha
que ser inserida em todas as disciplinas que compdem a grade
curricular, pois ndo se pode atingir a sociedade como um todo
sem discutir as diversas vertentes que compreendem o conceito
de sustentabilidade em todos os aspectos que envolvem o
ensino. De acordo com Herckert (2015):

A educagdo ambienta nasceu com o objetivo de
gerar uma consciéncia ecologica em cada ser
humano, preocupada com o ensejar a
oportunidade de wum conhecimento que
permitisse mudar o comportamento volvido a
protecdo da natureza. O desenvolvimento
sustentavel deve estar também, aliado a
educagio ambiental, a familia e 4 escola [...] E
fundamental essa educacdo ambiental, pois,
responsabilizard o educando para o resto de sua
vida.

A inquietacao que surge da analise acima nos conduz a
busca de uma discussdo sobre a teoria e pratica da EA através
da transdisciplinaridade

Cascino (2000:53) esclarece que uma grande parcela de
educadores insiste em separar o meio-ambiente fisico do



ambiente humano, ou melhor, retirar o ser humano do meio

ambiente:

Muitos educadores preocupados com a
problematica ambientalista concordam que a
educagdo ambiental ¢ realizacdo de atividades
voltadas a formagdo de uma consciéncia
ambientalista estrita, conservacionista e/ou
preservacionista. Uma consciéncia restrita,
portanto, a aspectos naturalistas, que considera
o espago natural “fora” do meio urbano,
independente  dos  meios  socioculturais
produzidos pelas populagdoes. Desta visdo
origina-se a maior parte das agdes de educagio
ambiental, predominantemente voltadas as
problematicas  locais, com  delimitagéo
municipal, buscando atender, portanto, uma
logica de defesa do espaco naturas scrito sensu.

Com relacdo entre a complexidade dos temas que a
educacdo ambiental envolve e a possibilidade de transformacao
dos processos educacionais Dias (2003:221) nos esclarece que:

A Educag¢do ambiental pode ser renovadora, por
induzir novas formas de condutas nos
individuos ¢ na sociedade, por lidar com as
realidades locais, por adotar uma abordagem
que considera todos os aspectos que compdem
a questdo ambiental _aspectos sociais, politicos,
econdmicos, culturais, éticos, ecoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos -, por ser catalisadora
de uma educagdo para o exercicio pleno e
responsavel da cidadania, pode e deve ser o
agente otimizador de novos processos
educativos que conduzem as pessoas por
caminhos onde se vislumbre a possibilidade de
mudangas ¢ melhoria do seu ambiente total ¢ da
qualidade da sua experiéncia humana.



O desafio encontrado pela escola neste sentido, segundo
Santos (2002, p.21) ¢ o “desenvolvimento sustentavel, que
deve ser construido, mas que ¢ continuamente afetado por
novas variaveis emergentes, construindo um horizonte
dificilmente atingivel, ideologicamente complexo e de
elucidagao desafiadora”.

Como o desenvolvimento sustentdvel deve ser
planejado por meio da justica social entre as geragdes atuais e
futuras, a educagdo para a sustentabilidade tem como principio
a educacdo voltada para a cidadania, defendida por Dallari
(1998, p.14) como: “um conjunto de direitos que d4 a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de
seu povo”. E, quando toda a comunidade participa desse
processo, as chances de se atingir os objetivos propostos sao
ampliados.

Foi a crise na relagdo entre sociedade e natureza que
potencializou a emergéncia da educagdo ambiental. E claro,
entdo que a estrutura e o funcionamento tanto da natureza
como na sociedade — em interagdo mutua - sdo objetos por
exceléncia da educagdo ambiental (GUIMARAES, 2004, p.15).

Neste sentido, podemos considerar que a EA ¢ resposta
a uma demanda gerada pela crise ambiental mundial. Crise esta
que

se produz neste periodo historico, onde o poder
das forgas desencadeadas num lugar ultrapassa
a capacidade local de controla-las, nas
condi¢des atuais de mundialidade e de suas
repercussdes nacionais. (SANTOS, 1997, p.20)

No momento em que as questdes ambientais passam a
fazer parte das preocupagdes mundiais, “as relacdes entre o
modelo de desenvolvimento — o que constitui a sociedade
urbano-industrial contemporanea — e o meio ambiente vém
sendo  profundamente  questionadas”  (GUIMARAES,



2004,p.51). E a EA surge neste contexto de crise de valores do
desenvolvimento econdmico, social, politico, cultural e
ambiental. Esta crise pode ser atribuida ao modelo de
desenvolvimento das sociedades modernas que centraliza as
necessidades de producdo e de consumo numa relagdo de
oposicao entre a natureza e a sociedade.

A conscientizagdo da necessidade de mudangas
profundas na relagdo entre 0 homem e a natureza acompanha o
progresso instituido pela industrializagdo. A nova incumbéncia
do sistema educacional de encorajar as pessoas a mudarem sua
relacilo com o meio ambiente deve-se a um processo
desenvolvido ao longo do século XX, quando os resultados de
muitos estudos em torno das conseqiiéncias das agdes humanas
diante do meio ambiente, reafirmaram a crescente necessidade
de preservacao da natureza e das relagdes sociais.

A educagdo entdo ¢ posta numa posi¢ao fundamental de
conduzir os educandos ao entendimento das questdes
complexas e abrangentes dos debates referentes a dimensao
ambiental.

Entretanto, o conceito de EA nao pode ser fechado nem
definido, pois “a evolucdo desses conceitos esta diretamente
relacionada a evolu¢do do conceito de meio ambiente ¢ ao
modo de como este ¢ percebido” (DIAS, 2001,p.98).

Afinal de contas, a “EA ndo é neutra, mas ideologica. E
um ato politico baseado em valores para a transformagdo
social”, segundo o principio n°4 do Tratado de EA para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Social. Eis o
desafio da EA transmutar-se gradativamente em uma educacao
politica, até desaparecer a necessidade de se adjetivar a EA.



O pensar complexo e seus paradigmas

Seguindo essa linha de raciocinio, como a nossa
chamada ciéncia moderna tem como base as tradi¢des herdadas
de Galileu, Bacon, Descartes, Newton entre outros seguidores,
transformou nossa sociedade contemporanea em cientifica e
tecnologizada. Criou um instrumental tedrico-metodologico de
producao de conhecimento, chamado de método cientifico, que
fragmenta a realidade, “decompondo-a em campos de estudos
que representam partes de uma totalidade. H4 uma tendéncia ao
isolacionismo dessas” (GUIMARAES, 2004,p.56). O todo é
desfocado pelo aprofundamento extremo do conhecimento
produzido, pela dificuldade de comunicacdo entre as partes e,
também, pela linguagem propria de cada especializa¢do. Neste
contexto, resgata-se Morim (1997,p.21-22) para afirmar que

[...] a histéria do mundo e do pensamento ocidental
foi comandada por um paradigma de disjungdo, de
separagdo. Separou-se o espirito da matéria, a
filosofia da ciéncia; separou-se o conhecimento
particular que vem da literatura, da musica, do
conhecimento que vem da pesquisa cientifica.
Separaram-se as disciplinas, as ciéncias, as técnicas.
Separou-se o sujeito do conhecimento do objeto do
conhecimento. Assim, vivemos num mundo onde é
cada vez mais dificil estabelecer ligagoes [...].

Edgar Morin, em sua obra o Método, propds uma nova
abordagem da realidade, a partir de um novo pensar: o pensar
complexo. A fim de nos apresentar o paradigma da
complexidade, Morim elaborou a tretalogia com a qual procura
evidenciar a distancia que o pensar cartesiano e reducionista
nos desloca da realidade e como o pensar complexo nos
aproxima de uma nova dimensdo da mesma. Assim sendo, a
ideia do complexo emerge como um paradigma originado,
segundo Morim (1998), “a partir do turbilhdo e efervescéncia
cultural transdisciplinar, dada existéncia de vida cultural e



intelectual dialdgica e da possibilidade de expressdo de desvios
deixados pelas brechas e rupturas do determinismo cultural”.

Esse salto paradigmético, embora venha germinando

desde a antiguidade, encontrou nas ciéncias contemporaneas os
degraus necessarios para impulsiona-lo, na busca da superacao
dos trés pilares da ciéncia cldssica: a ordem universal, a no¢do
de separalidade e a razdo absoluta. (MORIN,2000).
A ordem universal ¢ inicialmente porta pela termodinamica
enquanto o paradigma cartesiano com sua nog¢do de
separalidade consiste em um método cientifico fragmentador e
dissecador das diferentes partes do objeto estudado na
resolucdo de um problema. Este paradigma, apesar de ser
reducionista e simplificador, trouxe grandes avancgos
tecnologicos para nossa civilizacdo, como também enormes
dificuldades de relacionamentos entre as diferentes areas de
conhecimento.

A razdo absoluta ¢ vista através da logica indutivo-
dedutivista-identitaria. Morin esclarece que ¢ ingenuidade
pensar que a teoria possa ser o reflexo do real porque ela ¢
“apenas um sistema de ideias, uma construcao do espirito que
levanta problemas (...) produzidos por uma cultura dada, gragas
a linguagem de que ela dispde, ao saber que adquiriu.”
(1984,p.19).

O mesmo autor questiona sobre “como conduzir num
universo onde a ordem ndo ¢ absoluta, ou a separalidade ¢
limitada, onde a logica comporta buracos? Esse ¢ o problema
com o qual se defronta o pensamento da complexidade”
(2002,p.21). Ainda afirma os degraus, podem ser identificados
através da teoria da informagao, da cibernética e da teoria dos
sistemas. Silva (2002) identifica além das teorias de Morin o
complexo humanista través da autopoiésis.

Segundo Morin (1987,p.18), a complexidade ¢ colocada
como uma emergencia na qual precisaremos da “reorganizacio
da propria estrutura do saber”, para que possamos relacionar, e



ndo mais dissociar, a ciéncia da politica da ideologia. Para
tanto, torna-se preciso reconhecer a ignorancia, a incerteza € a
confusdo como virtudes que sdo consideradas como sinais
precursores da complexidade que sdo a ignorancia, a incerteza
e a confusdo. Ja de acordo com Silva (2002), para pensarmos
em complexidade, devemos elaborar primeiramente duas
associagdes. A primeira entre complexidade e sistema; a outra,
entre seria a mediagdo com a inclusdo do termo
comportamento. Ou seja, o sistema ndo ¢ complexo, mas sim, o
seu comportamento, a forma como percebemos a sua estrutura,
a sua organizagdo e a finalidade para a qual se destina. Dessa
forma, o mediador ¢ o sujeito observador, que nao pode ser
desassociado do objeto a ser observado, e nem da teoria na qual
se baseia. Fato que se rompe com a metodologia cientifica até
entdo reinante que ¢ a dissociagdo entre sujeito e objeto. Como
também vem de encontro dos questionamentos de Morin
(1987) sobre a execucdo do observador/pensante do objeto de
investigacao e do objeto sem as interminacdes sob as quais esta
submetido pelo meio.

Para melhor entendimento da epistemologia da
complexidade, Silva (2002) resgata, entdo, trés conceitos
fundamentais: cognicdo, episteme e ontologia. Ele esclarece
que a cognicdo ¢ a capacidade biologica de aprende com o
operar; a episteme ¢ um recurso cognitivo de sistemas
autopioéticos de terceira ordem, que permite a construcdo de
um conhecimento sobre o mundo, € que a ontologia ¢ aquilo
que possui sua propria natureza, independentemente de
qualquer cognig¢ao ou episteme.

Historicamente, a teoria da complexidade vem se
apoiando e ao mesmo tempo superando diversas teorias sobre o
complexo: o complexo quantico, o complexo quantico, o
cibernético e o humanista. O primeiro relaciona-se ao
complexo quantico, referenciando o quantas — entidades — que
ora se comportam como matéria, ora se comportam como uma



onda deixando apenas o seu registro. Para essa teoria, temos
trés palavras chave: estrutura, determinagdo, relatividade. A
estrutura do sistema ¢ especificada quando as unidades
elementares se revelam como elas estdo reunidas e
condicionadas umas as outras, ou seja, se isolarmos as
unidades, elas deixam de revelar o sistema e,
consequentemente demonstram sua indeterminag¢do. E,
relatividade ¢ a que comprova fisica e matematicamente que
tudo ¢ relativo, e esta condicionada a velocidade das mediacoes
entre as diferentes entidades ou observadores.

O complexo cibernético ¢ baseado na ciéncia
pluridisciplinar e estuda o comportamento das maquinas
autonomas e do homem, a fim de dotar aquelas de inteligéncia,
0 que, por conseguinte, abriu caminho para as ciéncias
cognitivas. S@o trés termos elementares destacados por Silva
(2002): a organizagdo, a informagdo € a retroalimentagdo. A
organizagdo, como parte de um sistema considerado como um
todo, composto por uma estrutura, em que seus elementos se
inter-relacionam e, dentro do qual, cumpre uma finalidade
inteligente. Morin chama atengdo para destacar que a
“organizagdo ¢ o conceito fundamental que torna a informagao
inteligivel, a instala no cerne da phisys, rompe o seu
isolamento e reconhece a sua relativa autonomia” (1987,p.281).
A informagdo, segundo termo, desenvolvida por Shannon e
Weaver em 1949 (SILVA,2002), contribuiu com o
desenvolvimento da ferramenta para a eliminagdo da incerteza
e da redundancia nas linhas de comunicacdo, com o objetivo de
controlar a energia e das uma relativa autonomia a maquina. E
o sinal da conexdo nas linhas dessa estrutura. A
retroalimentacdo, como o terceiro termo, ¢ a capacidade de
retornar, de refazer o caminho ja tracado anteriormente, sempre
quando especificado.

E, por fim o complexo humanista, fruto dos trés
momentos anteriores, mostra como produto e produtor



trouxeram sua bagagem de conceitos fundamentais, das mais
diferentes areas do conhecimento, tomando como objeto de
investigacdo o ser vivo, em especial, o homem. Silva
(2002,p.8) destaca duas manifestacdes chaves: a autonomia e a
emergéncia. A autonomia ¢ a “caracteristica que possui 0 vivo
em administrar seu proprio viver”’. Ela compreende a auto-
organizagdo, ou seja, a autonomia de gerir, gerenciar € manter
as estruturas internas de sua constitui¢do e autocriagdo ¢ a
reproducdo da vida. A segunda manifestacdo ¢ a emergéncia.
Ela ¢ uma qualidade da matéria ou fendomeno estudado de uma
determinada dimensio da realidade. E o padrio que liga
diversas partes dessa realidade. E o proprio ambiente. Nesta
mesma direcdo, Morin (1987,p.152) afirma que o “todo emerge
a partir de elementos constitutivos que interagem, € o todo
organizador que se constitui retroage sobre as partes que o
constituem. Esta retroagdo faz com que estas partes s6 possam
funcionar gragas ao todo”. E, por ultimo, a relagdo, que aparece
como um fendmeno ndo material entre as unidades do sistema
complexo sejam elas quais forem, ¢ uma emergéncia.

Desta forma, podemos conceber a organizagdo do
pensamento complexo, que ¢ “capaz de reunir, de
contextualizar, de globalizar, mas, ao mesmo tempo, capaz de
reconhecer o singular, o individual, o concreto”. (MORIN,
2000,p.207). Este mesmo autor propde entdo, romper com o
circulo vicioso para entrar no ciclo virtuoso, caracterizando-o
pelo conhecimento enciclopédico, ndo no sentido cumulativo e
sim, ciclico, ou circular ativo, como uma hipérbole que sempre
volta aos pontos estratégicos sobre outro patamar, respeitando e
revelando o mistério das coisas Dessa forma, torna-se possivel
aprender e construir o método durante o proprio processo de
investigacdo (MORIN, 1987).

Silva (2002) também nos chama atengdo para as
caracteristicas do comportamento complexo: organizacional,
relacional, termodindmico. O comportamento organizacional



possui trés logicas: uma estrutural que € interna e definida pela
estética, mantém coeréncia entre as distancias, energias e
movimentos e ¢ determinada por imposi¢des originais, que lhe
fornecem coesdo e permanéncia do sistema através do principio
de selecdo natural fisica (MORIN, 1987). Uma logica difusa,
que ocorre quando ndo hé essa coeréncia, que impossibilita o
acoplamento, mas valoriza todas as relagdes possiveis através
da dinamica estrutural, ¢ uma ldégica organizacional, que ¢
também organizante e externa ao sistema.

O comportamento relacional diz respeito a maneira
como a estrutura funciona, ou seja, como acontecem as
relagdes no interior das unidades (16gica das unidades), entre as
unidade (légica do ambiente), entre as relagdes (logica
ternaria). A l6gica das unidades passa pela compreensdo de que
cada entidade ¢ singular e ndo passivel de exclusdo dentro
desse espaco de wunidade, determinando assim, uma
organizagdo como resultado dessa interacdo entre as
singularidades. A logica do ambiente parte do principio de que
pode se estender até que outro ambiente, com caracteristicas
diferentes e/ou complementares, se faca presente. A logica
estrutural e difusa do comportamento organizacional, assim
como a emergéncia, “sdo agora comportamentos externos as
unidades e integram-se a estética, ao movimento e a qualidade
emergencial do ambiente”. A ldgica ternaria permite explicar
as pertinéncias multiplas de uma relacdo das relagdes entre
unidade e ambiente. Como sdo duas dimensodes da realidade,
ocorre uma terceira dimensdo que proporciona a relagdo em si,
denominada de padrao que liga, se sagrado que encanta, de
nexo do complexo ou de quimica do processo.

O terceiro e ultimo, ¢ o comportamento termodindmico
que permeia o movimento das unidades e sistema complexos.
As estruturas dissipativas de energia sdo estruturas abertas que
recebem energia e a dissipam para seu exterior, considerada
entropia, os segundo principio da termodindmica. Por outro



lado, pode estard sujeito a neguentropia, quando as relacdes
entre sistemas e ambientes tiverem um fluxo de entropia
negativa. O estado de ndo equilibrio de um sistema ocorre
quando as condi¢des de velocidade, aceleracdo e temperatura
ndo sdo constantes e nem zeradas. Ora, uma estrutura complexa
esta sempre em movimento, portanto, sempre em estado de
equilibrio, em eterna instabilidade para que ocorram novas
ralagdes e interconexdes entre as unidades e o sistema. O que
lhe proporciona também as bifurcacdes em busca da
estabilidade quando a instabilidade ultrapassar seus limites de
operagdo, colocando em risco a permanéncia da propria
natureza do sistema.

Esses  trés  comportamentos  caracterizam 0
comportamento do complexo e estdo, constantemente, sendo
redefinidos pelas suas emergéncias, ou suas finalidades. Cabe,
portanto perceber as mudancas de comportamento nas inter-
relacdes inerentes ao sistema e cada um de seus componentes,
na busca de uma nova ordem que possa lhes dar
sustentabilidade implicando, desta forma o estard atento para as
diversas possibilidades de bifurcagdes e ampliagdes de suas
finalidades.

A constru¢do do conhecimento ou do raciocinio
complexo também ¢ apresentada por Morin (1987) através do
anel recorrente da inteligéncia, do pensamento e da
consciéncia. Silva explica que esse raciocinio ¢ determinado
pela cultura e pela linguagem dessa cultura, através da relacao
entre a logica construtiva dos circuitos neuroldgicos com uma
episteme complexa do observador / observado.

Diante disso ressaltaremos as epistemes de Morin com
os sete principios da teoria da complexidade e, de Silva com os
trés raciocinios que comportam o pensar complexo. Esta
analise inicia com o principio sist€émico e organizacional,
abordados  anteriormente, em seguida o  principio



hologramatico explica que as partes estdo no todo assim como
o todo estd inscrito nas partes.

O terceiro principio ¢ do circulo retroativo, mecanismo
de regulagem advindo da teoria da informacado, entretanto,
quando pensamos vivo, conforme a primeira lei do raciocinio
ecologico de Silva (2002), chegamos na homeostase, onde
ocorrem multiplas retroacdes a fim de buscar o equilibrio
dindmico daquele sistema, seja de uma espécie, ou de uma
organizagdo social. Em seguida, temos o principio de circuito
recursivo que ¢ diferente de retroagdo, no sentido da
autoproducdo e auto-organizacdo, ou seja a unidade relacional
¢ produtora e produto de si mesma, a0 mesmo tempo, ao
interagir com o ambiente.

O principio da auto-eco-organizacdo: autonomia e
dependéncia, o quinto destacado pode ser correlacionado
também ao raciocinio ecologico de Silva (2002) em que cada
ser vivo esta intrinsecamente correlacionado ao seu ambiente, €
dessas correlacdes emergem a autonomia e a dependéncia, as
quais sejam: Homeostase, como terceiro principio do
retroativo; a Resiliéncia, que ¢ a capacidade de suporte do
ambiente, do qual o ser vivo depende, podendo lhe ser um
limitador ou potencializador de sua autonomia; a Emergéncia,
que sdo as propriedades emergentes e distintas de determinado
sistema e, a Neguentropia agregadora da ordem e da beleza, a
partir da desordem do comportamento termodinamico.

Como sexto principio, temos o dialdgico, que ¢ o
dialogo entre duas logicas que sdo indissociaveis como as inter-
retroacdes entre ordem e desordem de onde emerge a
organizagdo. De acordo com Silva (2002,p.14-15), a partir
desse principio, pode-se achar a chave da sustentabilidade
social, através do raciocinio estratégico (segundo raciocinio
elencado pelo mesmo autor), evidenciada pelo ciclo missao que
trabalha o presente para valorizar o sucesso do futuro; o
diagnodstico estratégico “¢ o momento de consolidacdo do



raciocinio dialdgico”, analisando as potencialidades e ameagas
externas e internas do ambiente, bem como a formulagao de
estratégias representada por um momento de sintese,
caracterizada pela logica indutiva suprida pelo sagrado do
observador. Silva ressalta ainda que a “ideia de substantividade
do outro ndo faz parte da dialogica estratégica, devido a busca
dessa unidade relacional baseada apenas no que ¢ urgente e
importante (2002,p.17).

Por fim, temos o sétimo principio baseado na
reintroducdo do conhecimento em todo o conhecimento.
Caracteriza-se como o momento de agregagdo no universo
cognitivo do vivo, de modo a perceber e reconhecer
necessidade de ir e vir e de articular os principios
complementares, antagdnicos e concorrentes. E o principio que
se utiliza tanto da logica cldssica, mesmo reconhecendo suas
limitagdes, como também da logica complexa, com seus riscos.
Encerrando essa discussdo termos o terceiro raciocinio, que
Silva denomina como difuso, que pode ser considerado como a
forma de percep¢do de fendomenos difusos em estado de nao-
equilibrio, ndo se adequando as variaveis binarias. Explica seu
comportamento através das relagdes de pertinéncias, a logica
difusa e o contorno difuso. As relacdes de pertinéncia nos
remetem a teoria dos conjuntos quando uma variavel pertence
ou ndo a um determinado conjunto. Nessa teoria, a pertinéncia
¢ difusa e inconcebivel. A logica ¢ outra. A ldogica difusa
contempla a lei dos meios excluidos, na qual as varidveis
adotadas para a explica¢do da realidade explicam apenas parte
dela, sendo a pertinéncia difusa a possibilidade de um elemento
fazer parte ou ndo de um conjunto.

Nesse contexto, o que nos permite vislumbrar algo de
forma complexa ¢ a existéncia nas pessoas de um recurso
cognitivo para contextualizar este algo, a isto chama os de
episteme. A necessidade da episteme aparece porque a
complexidade ¢ um qualificador do comportamento do sistema



e isto se evidencia através do observador. Sem o observador, o
complexo ndo acontece. Assim, a relacdo entre observador,
teoria e objeto observado fica estabelecida.

A capacidade do observador de aprender permite que
ele construa as teorias que substantivam o seu conhecimento
através de conceitos, metodologias e tecnologias e, defina seu
dominio lingiiistico em cada sistema de significado pelo qual
transita. Cada coisa do mundo possui a sua propria natureza
independentemente da cognicdo e episteme do observador.
Nesta linha de pensamento, Morin completa

Que a complexidade ndo tem metodologia, mas
pode ter seu método.[...]JO Método da
complexidade pede para pensarmos nos
conceitos, sem nunca da-los por concluidos,
para quebrarmos as esferas fechadas, para
restabelecermos as articulagdes entre o que foi
separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na
singularidade com a localidade [...] para nunca
esquecermos que as totalidades integradoras. A
totalidade ¢ ao mesmo tempo, verdade e ndo
verdade, ¢ a complexidade ¢ isto: a juncdo de
conceitos que lutam entre si.

(MORIN,2000,p.31)

Como vivemos numa sociedade cada vez mais
complexa, baseada em paradigmas que a fragmentam,
simplificam e reduzem a compreensdo da realidade e, ainda
“cré numa autonomia absolutilizada dos individuos, é um
paradigma antagonico e incomparavel com o estabelecimento
de relagdes em uma realidade complexa e sustentavel”
(GUIMARAES, 2005,p.25). Nesse sentido, a sociedade na qual
estamos inseridos caminha para a degradacdo da qualidade de
vida humana planetéaria.

E neste conjunto de complexidade e de complexos que
a EA esta situada. Junto com ela também estdo a necessidade



de reconhecimento do campo de disputa, do conflito entre as
partes como pertencentes a uma realidade complexa, que pode
vir a se potencializar, pela ampliacdo da capacidade de superar
os problemas ambientais, na participagdo do processo de
constru¢io do equilibrio socioambiental (GUIMARAES,
2004).

A fragmentacio da Educacio Ambiental

A fragmentagdo e a simplificagdo da compreensdo da
realidade, caracteristicas do paradigma cientificista, ou do
paradigma da disjun¢do consolidada na Idade Moderna,
segundo Morin, colocam-se como pilares da crise ambiental da
atualidade. Em relacdo a tal aspecto, resgatamos Leff quando
afirma que “o ambiente ndo ¢ ecologia, mas a complexidade do
mundo, ¢ um saber sobre as formas de apropriacdo do mundo e
da natureza através das relagdes de poder que se inscrevem nas
formas dominantes de conhecimento” (2001:17).

Assim sendo, a temadtica ambiental ndo pode ser
reduzida as abordagens das ciéncias naturais porque a
degradacdo ambiental ¢ um processo social, politico e
econdmico. Suas conseqiiéncias repercutem em toda a
sociedade. Entdo, com a educag¢do trabalhada de maneira
fragmentada, a sociedade continuard devastando direta e
indiretamente o planeta, sem se dar conta de como isso
aconteceu.

Essa tendéncia, que se destaca principalmente nos
aspectos fisico-naturais ou ecologicos trabalhados nos
programas e projetos relacionados a EA, esta sendo superada
principalmente nas discussoes tedricas. Torna-se evidente que a
compreensdo integrada do meio ambiente passa a ser
fundamental para buscara as raizes dos problemas
socioambientais e para o desenvolvimento de programas
ligados a esta tematica (TOLEDO, 2002).



Entdo, Vitale (1983,p.37) destaca a necessidade da
criacdo de uma ciéncia do ambiente que seja “capaz de analisar
o ambiente como uma totalidade dindmica e em permanente
mudancga”, a partir das inter-relagdes, interacdes entre sistemas
heterogéneos e interferéncias dialéticas e dialdgicas, entre
homens e ambiente. Essa proposta vem de encontro a forma até
entdo desenvolvida pela histéria que separa a histéria da
humanidade da histéria da natureza, como se ambas ndo
interagissem e a primeira nao fosse parte da outra.

Essa fragmentacdo ocorreu a partir da necessidade da
sociedade industrial ter especialistas que pudessem impulsionar
a producao inserida em um sistema competitivo onde a base da
economia fosse estar relacionada com o suprimento da matéria
prima do seu meio natural. Entretanto, Max (apud Vitale,
1983:19) relaciona essa ideologia ao abordar a histéria da
natureza e a historia da humanidade pois

[...]n0 ha que se dividir esses dois aspectos:
enquanto existirem homens, a historia da
natureza ¢ a dos homens se condicionam
reciprocamente [...] pois quase toda a ideologia
se reduz ou a uma concepcao deturpada desta
historia, ou a uma abstracdo total dela. A
propria ideologia ¢ td3o somente um dos
aspectos dessa historia [...] minha relagdo com
meu ambiente ¢ minha consciéncia.

Nesse sentido, Silveira (2002) destaca que Marx e
Engels ja haviam percebido que a natureza e o homem sdo
produtos e produtor um do outro, de onde emerge uma historia
unica, conforme o anel da humanidade com a natureza e com a
historia. Essa ciéncia do ambiente, caracterizada por Vitale
(1983) pela integragdo de conhecimentos e explicacdes dos
fendmenos em sua intensidade; pelo carater global e totalista
que ndo permite estudar o fendmeno isolado de seu ambiente e
pelo objetivo de estudo serem as relagdes que se estabelecem



entre os elementos ou variaveis, e¢ nao cada unidade
relacionada entre si. Da mesma forma, também identifica um
erro conceitual das ciéncias quando separam o homem do
ambiente, uma vez que este homem faz parte de ambiente
modificando-o e sendo modificado por ele.

Disto decorre que o fator socioambiental ¢ pouco
considerado no estudo ecoldgico, no qual se poderia identificar,
pelo estudo dos diferentes tipos de sociedade, a forma de
utilizacdo da energia e a deterioracdo ambiental em cada época.
A escala temporal da natureza ¢ negligenciada. Face a isto,
Vitale (1983) apresenta a periodizacdo da historia da natureza,
para que possamos estudar o homem de forma integrada
visando a sustentabilidade, através de cinco eras.

A primeira Era foi designada por Meio Natural e
compreende o periodo antes da aparicdo do homem onde
aparecem as primeiras formagdes geologicas, as dguas, a fauna
e a flora primitiva, designada por silva (1998) por Era da
Formacao dos Ecossistemas, onde a biosfera ¢ o conceito
operacionalizador.

A segunda, enunciada como a Era da Integragdo do
Homem com a Natureza e tem inicio a partir do surgimento dos
homens coletores, pescadores e cacgadores. J4 a terceira,
denominada como Era das Altas Culturas Aborigines e marca o
comecgo da alteracdo dos ecossistemas latino-americanos. De
acordo com Silva (1998), a segunda e terceira eras se integram
em apenas uma, chamada de Era de formagdo do ambiente
onde agora o conceito operacionalizador ¢ o Ambiente.

A quarta Era refere-se ao Processo Historico da
dependéncia e deterioragdo dos ecossistemas latino-
americanos. Esta fase se inicia com as conquistas espanholas
da América Latina e termina com a industrializacdo. Foi
intitulada por Silva (1998) como a Era do Inicio da
Degradacdo, tendo a cidadania ambiental como o conceito
operacionalizador.



A tltima era ¢ nomeada como a Era da Sociedade
Industrial Urbana e a crise ambiental da América Latina com a
devastagdo das florestas, poluicdo ambiental, uso de
agrotoxicos e conservantes. Este periodo inicia no processo de
substituigio das importagdes e segue até os dias de hoje. E
considerada por Silva (1998) como a Crise Ambiental, a qual
tem o desenvolvimento sustentdvel como conceito
operacionalizador. Nesta fase, a ci€éncia ambiental necessita de
uma metodologia que seja construida com a sociedade que
pertence a um determinado ambiente com suas sinergias e
singularidades. Nessa seqiiéncia,

Os educadores ambientais construiram um
discurso hegemonico de oposicdo ao que
percebem como fundamentos epistemoldgicos
da educagdo tradicional, denunciados como
inspirados pelo pensamento cartesiano, ao qual
¢ atribuida a  responsabilidade  pela
compartimentalizacdo do conhecimento. [...]
Foi se formando um consenso de que a tematica
ambiental ndo era um conceito a ser somado as
disciplinas  curriculares tradicionais, mas
deveria atravessar todas as areas do
conhecimento que compdem o nicleo comum
de ensino formal. (GUIMARAES, 2004:36)

Transversalidade para a pratica da Educacio Ambiental

Diante do contexto até aqui discutido e, para atravessar
todas as areas de conhecimento, buscamos esclarecimento no
Ministério da Educacdo (MEC), através dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) visando a educagdo para a
cidadania que propde a flexibilidade e abertura do curriculo
escolar com temas que “podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais
e regionais” denominadas de Temas Transversais (BRASIL,



1988,p.25). Neles, a questdo ambiental é trabalhada no eixo
tematico denominado de Meio Ambiente e objetiva

buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicagdo de valores e a inclusio de
procedimentos, sempre visando a realidade
cotidiana da sociedade, de modo que obtenha
cidaddos mais participantes (...) que se
impregne de todas as praticas educativas e, ao
mesmo tempo, crie uma visdo global e
abrangente da questdo ambiental, visualizando
os aspectos fisicos e historico-sociais, assim
como as articulagdes entre a escala local e
planetaria  desses  problemas (BRASIL,
1998:193)

Neste contexto, todos os professores dentro das suas
especificidades devem integrar as 4reas convencionais as
questdes ambientais para que o aluno possa utilizar os
conhecimentos adquiridos na escola para a sua vida
extracurricular.

Sendo assim

A proposta da transversalidade traz a necessidade de a
escola refletir e atuar conscientemente na educacao de valores e
atitudes em todas as areas, garantindo que a perspectiva
politico-social se expresse no direcionamento do trabalho
pedagogico. (...) Os Temas Transversais permeiam
necessariamente toda a pratica educativa que abarca relagdes
entre alunos, entre os professores e alunos e entre diferentes
membros da comunidade escolar (BRASIL, 1998,p.28-29).

A pratica transversal, segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), busca a “transformacdo dos
conceitos, a explicagdo de valores e a inclusdao de
procedimentos sempre vinculados a realidade cotidiana da
sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais participantes
do espaco social onde estdo inseridos”. (BRASIL, 1998,p.193).



Os temas abordados devem receber um tratamento
diferenciado conforme a localizacdo da escola, considerando
suas peculiaridades e interesses. Nesse caso, os alunos poderdo
perceber as relacdes socio-ambientais que condicionam a vida
para se posicionares criticamente perante o mundo colaborando
com agoes efetivas.

Segundo Busquetes et all (1997:37-38), as principais
necessidades da sociedade atual sdo ensinadas através de temas
transversais (Etica, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultura
e Orientagdo Sexual), para poder ter o comprometimento como
os valores e conhecimentos necessarios a participagdo social
efetiva. Deste modo, as disciplinas que compdem o curriculo
formal devem ser ministradas com base nestes temas que
norteiam a urgente transformacao.

Os Temas Transversais pretendem articular o trabalho
escolar no tratamento de tensdes sociais como o global e o
local: o universal e o singular; a cultura local e a modernizacao
dos processos educativos; o instantaneo e o duravel; entre o
espiritual e o material. Neste sentido, a transversalidade
trabalha em relagdo direta com a interdisciplinaridade, com
pontos de divergéncia, uma vez que a primeira diz respeito a
dimensao didatica e a segunda trabalha a abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento. Ambas
alimentam-se mutuamente porque os Temas Transversais
abordam o didlogo entre os saberes disciplinares, possibilitando
a “referéncia a sistemas de significado construidos na realidade
dos alunos” (BRASIL, 1998,p.30).

Lima (2007), explica o § 1°, do Art.10°, que ndo deve
existir uma matéria especifica denominada “Educagao
Ambiental”, porque o assunto tem que ser estudado em todas
as disciplinas, o que se define como transdisciplinaridade,
conforme se verifica na carta da transdisciplinaridade, Artigo 3:

A transdisciplinaridade ¢ complementar a
abordagem disciplinar; ela faz emergir novos



dados a partir da confrontagdo das disciplinas
que os articulam entre si; oferece-nos uma
visdio da natureza da realidade. A
transdisciplinaridade ndo procura a maestria de
varias disciplinas, mas a abertura de todas as
disciplinas ao que as une e as ultrapassa
(FREITAS, MORIN e NICOLESCU, 1994).

Entdo, trabalho com a transdisciplinaridade deve
buscar os interesses do educando, consolidando as relagdes que
levem as agdes desejadas. Desta forma, os encaminhamentos
dos trabalhos buscard fatores que melhorem as condi¢des
ambientas, primeiramente locais, durante o processo de
desenvolvimento do trabalho, como também apds sua
conclusao.

O paradigma transdisciplinar integra as diferentes
disciplinas que lhe dao sustentacdo a fim de transcendé-las,
sem, no entanto, desconsidera-las, pois os diferentes niveis de
percepcao da realidade sdo fundamentas para o paradigma
transdisciplinar. Esse ¢ integrador e transversal em relagiao aos
diferentes niveis de realidade, revelando os padroes que ligam
0 objeto e o sujeito transdisciplinares, através dos diversos
saberes existentes, sejam eles cientifico, religioso ou mistico,
filosofico, mitico ou popular.

Para tanto, a transdisciplinaridade se fundamenta,
teoricamente, nos pilares metodologicos, tanto da ética, como
da estética.

A ética transdisciplinar, que revela os valores e os
cuidados necessarios ao pensar, possui como pilares
fundamentais: os niveis de realidade, a légica do terceiro
incluido e a teoria da complexidade de onde emerge o sagrado
(Silva, 2002).

A teoria da complexidade nos fornece o embasamento
teorico necessario para apreender o complexo dos sistemas
estudados, bem como a sua finalidade. Com a episteme dos
observadores fundamentada nessa teoria, sua cogni¢do



apreendida com o seu proprio operar e mas a ontologia do
lugar, os mesmos t€ém condi¢des de compor os diferentes niveis
de realidade correspondentes aos seus respectivos niveis de
percepgao.

Os niveis de realidade sdo elaborados conforme a
metodologia transdisciplinar desenvolvida por Silva (1999),
ocorrendo, no minimo, a existéncia de dois niveis de realidade:
0 macrofisico e o quantico. O mundo quantico nos releva a
ocorréncia de descontinuidade entre os niveis de realidade e de
nao-separabilidade entre seus elementos constituintes, ou seja,
entre os seus pares contraditorios, como dois polos que se
atraem, Basarab (1999:25) afirma que "deve-se entender por
nivel de realidade em conjunto de sistemas invariantes sob a
acao de um numero de leis gerais." Ao transparecer de um nivel
de realidade a outro, a lei e seus conceitos." Ao transpassar de
um nivel de realidade a outro, a lei e seus conceitos
fundamentais que reagem sao rompidos.

Como intuito de romper a logica bindria de par de
contraditérios de um nivel de realidade, a logica ternaria
proporciona a inclusdo de um terceiro elemento (T) oriundo de
um nivel de realidade superior e adjacente. Esse elemento
difuso ¢ mediador de conflitos, sendo pertinente tanto a "A"
como a "ndo A", ou seja, o par de contraditérios. E o principio
dos meios excluidos, da teoria dos conjuntos na matematica.

De acordo com Lupasco (1994),0 elemento, ou melhor,
o estado T ¢ a terceira logica a ser incluida, a qual se encontra
em estado de equilibrio, ou potencializada, diante da
indeterminagdo da possibilidade de ocorréncia da primeira ou
segunda logica.

A estética transdisciplinar revela os cuidados com o
operar de o seu proprio caminhar, objetivando sensibilizar as
pessoas em um processo de construcao coletiva de sociedade
sustentavel, através da beleza estética. Nesse sentido, Silva



(2012,p.12) nos chama atengdo para observarmos que "todo
caminhar revela uma estética e deixa uma estética".

Sdo trés os pilares que fundamentam: a abertura, a
tolerdncia e o rigor. A abertura significa aceitar as
possibilidades do inesperado, do desconhecido, do imprevisivel
para a construcdo de um novo conhecimento contextualizado
advindo de resisténcia absoluta que liga o sujeito e o objeto. J4,
enquanto a tolerancia € o reconhecimento da existéncia de
ideias e verdades contrarias a transdisciplinaridade. O rigor diz
respeito ao dominio lingiiistico utilizado na ldgica ternéria, a
fim de fazer a mediacdo entre os diversos sujeitos e seus
respectivos contextos. Nicolescu (1999) afirma que o rigor
transdisciplinar ¢ maior que o rigor cientifico, pelo fato dele
considerar ndo apenas as coisas, mas também os seres e suas
inter-relagoes.

A emergéncia desses trés pilares ¢ padrao estético que
possibilita a mediagdo para discernir, de forma coletiva e com a
ética, a estética da beleza, da estética da feiura.

Mesmo assim, a pratica da transversalidade, ou da
interdisciplinaridade, ou ainda da transdisciplinaridade, para a
pratica da Educacdo Ambiental encontra muitas resisténcias no
cotidiano escolar junto a visao de que esta tematica deve ser
abordada principalmente na disciplina de Ciéncias.

Neste sentido, podemos considerar o predominio da
visdo fragmentada também chamada de simplista, ou
reducionista contida, segundo Morin (2000,p.40-41), no
paradigma da disjun¢do:

Esses sistemas provocam a disjungdo entre as ciéncias
em disciplinas hiperespecializadas, fechadas em si mesmas;
(...) a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e
compartimenta os saberes, tornando cada vez mas dificil sua
contextualizagdo. Podemos também entender que essa
fragmentacdo da realidade nada mais seja do que a aplicagdo
do método cientifico que decompdes o conhecimento em areas



de estudo que representam partes de um todo. Mas nesse caso,
a visdo do todo fica desfocada porque se busca também a
maxima especializacdo de cada parte dificultando a
comunicac¢do e a interligacdo entre elas, minimizando a visao
do todo. Nesse sentido, Boff nos chama aten¢ao quando afirma
que "nada existe fora da relagdao. Tudo se relaciona com tudo e
em todos os pontos" (2000,p.15) e Morin completa este
pensamento destacando que "um todo organizado produz
qualidades e propriedade que ndo existem nas partes tomadas
isoladamente" (1997,p.17).

Conclusao

Torna-se importante entender que, no processo de
ensino-aprendizagem, o aprender também  significa
desenvolver uma atitude consciente e critica sobre a realidade
que rodeia o aluno, como também despertar o interesse pelo
que o outro esta fazendo, sinalizando em cada momento, que
cada um desempenha um papel, € que o mesmo tem muitas
relevancias no processo.

A necessidade urgente de melhor preparo para todos os
educadores que querem e sdo responsaveis pela EA, pois
apesar da lei federal prever investimentos na formagdo destes
profissionais, na pratica ainda ndo se pode afirmar que a
educagdo voltada para a sustentabilidade tenha se efetivado.

Neste sentido torna-se importante ampliar o acesso a
educagdo, pois, obviamente, nenhum esfor¢o no sentido de
modificar o sistema de ensino sera valido se as pessoas nao
tenham acesso a uma educagdo de qualidade, porque hoje em
dia, o conhecimento ¢ a informagdo tornam-se determinantes
para o alcance do sucesso e, sO através da educagdo, ¢ possivel
contribuir para a reducdo do abismo entre ricos e pobres, sejam
elas nagdes ou individuos.



Entdo, o desafio consiste em saber utilizar a educacgao
para reduzir este abismo, caso contrario, estaremos
contribuindo para aumentar as diferengas entre as classes
econdmicas e reforcar as estruturas sociais existentes.

A necessidade de que a educagdo ambiental atinja a
todos os cidaddos elimina, definitivamente, qualquer elitismo
no processo educacional. O poder de reverter a atual crise
ambiental ndo se encontra mais nas maos de governos, ou de
determinada classe social. Trata-se de uma iniciativa que
depende da acdo de todos os individuos que habitam a face da

Terra, e para tal, todos t€ém que estar preparados.

Para que as mudangas necessarias a continuacdo da
humanidade se realizem, ¢ indispensavel que os individuos
revejam seus comportamentos e reformulem a ideia que tém
em relacdo ao meio ambiente. Neste aspecto, a educacdo se
destaca como um dos principais instrumentos transformadores
do comportamento humano, por ser capaz de influenciar a
sociedade a mudar seus habitos. Eis o desafio da educacao
Ambiental: transmutar-se gradativamente em educagdo
politica, até desaparecer a necessidade de se adjetivar a
Educagao Ambiental. Como a Educa¢ao Ambiental ¢ fruto da
cultura e da histéria que atua no complexo historico e cultural,
ndo hé, portanto, neutralidade educacional (FREIRE, 2002).
Entdo a autonomia, a cidadania e a justica social, sao valores
que devem ser construidos cotidianamente nas relagdes
pedagogicas e sociais (REIGOTA: 2003).

Nao tivemos a inten¢do de esgotar o tratamento e a
complexidade dos conceitos e temas, mas propor uma leitura
dirigida para explicar, de inicio, o referencial conceitual basico,
a partir do qual foram analisados os projetos e programas.
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SEMIOTICA, COMUNICACAOE A
FENOMENOLOGIA DA PERCEPCAO:
ALTERNATIVAS PARA ANALISAR O PAISAGISMO

Joacir Dal Sotto Correia - Unifacvest

Resumo

Neste artigo, articulam-se os campos da comunicagdo, da
semiotica e da fenomenologia sob os pressupostos tedricos
peirceanos, visando a evidenciar o processo comunicativo
presente na imagem fotografica. Tendo como objetivo
investigar como a comunicagdo, a semidtica e a fenomenologia
contribuem na analise do paisagismo. Observa-se entdo, que a
linguagem ¢ muito mais que um instrumento de transmissdo de
informag¢do ou de representacdo do mundo tal qual ele é. A
linguagem impde ao mundo real suas categorias e estruturas e ¢
s0 por meio delas que o mundo pode ser olhado diferente. A
comunicagdo ndo se limita apenas ao estudo dos meios de
comunicagdo, pois o fendmeno comunicativo ¢ muito mais
abrangente que a midia. Sendo assim, a semidtica, inspirada na
fenomenologia, se interessa pelo parecer do sentido, que se
apreende por meio das formas de linguagem e, mais
concretamente, dos discursos que o manifestam. Diante do

exposto, a semidtica pode analisar e trabalhar com imagens



fotograficas, tendo-as como modos de linguagem que
comportem todo o significado e significante de certa regido e
de certo tempo.

Palavras chaves: Semiotica. Comunicagdo. Fenomenologia.

Paisagismo.

Abstract

In this article, we articulate the fields of communication,
semiotics and phenomenology under Peircean theoretical
presuppositions, in order to highlight the communicative
process present in the photographic image. Aiming to
investigate how communication, semiotics and phenomenology
contribute to the analysis of landscaping. It is observed, then,
that language is much more than an instrument of transmission
of information or representation of the world as it is. Language
imposes on the real world its categories and structures and it is
only through them that the world can be looked at differently.
Communication is not limited to the study of the media,
because the communicative phenomenon is much more
comprehensive than the media. Thus, semiotics, inspired by
phenomenology, is interested in the opinion of meaning, which
is perceived through the forms of language and, more

concretely, of the discourses that manifest it. In view of the



above, the semiotics can analyze and work with photographic
images, having them as modes of language that bear the full
meaning and significance of a certain region and a

Keywords: Semiotics. Communication. Phenomenology.

Landscaping.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta um estudo que objetiva evidenciar
as contribuicdes da semiotica e da fenomenologia para a
analise do paisagismo. Para isso, considera-se também uma
visdo critica. Observa-se que ha uma dimensao de significados
que circula entre os elementos presentes na paisagem
fotografada. Em nossos exemplos podem ser encontrados
varios icones que ao longo da andlise se tornam simbolos de
acordo com o contexto social e cultural. E as contribuicoes da
comunicagdo sdo relevantes na existéncia dos didlogos que
permeiam a discussdo semidtica em relagdo aos significados
das coisas do/no mundo.

Para entender a semiotica, necessita-se abrir os olhos
para o mundo criticamente, ou seja, ¢ preciso entender o
mundo como linguagem. De acordo com Peirce (2010, p. 13)
“a fenomenologia ou doutrina das categorias tem por funcao

desenredar a emaranhada meada daquilo que, em qualquer



sentido, aparece, ou seja, fazer a andlise de todas as
experiéncias ¢ a primeira tarefa. Termos a habilidade de agarrar
nuvens, vastas e intangiveis, organiza-las em disposi¢ao
ordenada, recoloca-las em processo”.

Neste trabalho, a principio, estudou-se os pressupostos
tedricos que norteiam analise semidtica a partir de Noth,
(2003), Silveira (2007), Santaella(2000), Peirce (2010), e
Queiroz (2004).

A reflexdo semiodtica utilizada na fundamentacao da
analise da imagem representa uma paisagem da natureza.
Buscou-se compreender alguns pontos relevantes da teoria
peirceana. Logo, o conhecimento conceitual de semiotica,
comunicagdo e fenomenologia sustentam a argumentacdo da
linguagem visual que, associada a linguagem verbal, pode-se
verificar a significacdo que ambas proporcionam neste trabalho

de estudo semiotico.

SEMIOTICA E COMUNICACAO: REFLEXOES
PEIRCEANAS e FENOMENOLOGICAS NO
PAISAGISMO.

A semioética estuda a sociedade das representagdes e

linguagens. E a teoria geral dos signos desenvolvida por



Charles Sanders Peirce; matematico, cientista, historiador e
filosofo norte-americano considerado o pai da semidtica
moderna. Lembrando que a semidtica teve sua origem na
antiguidade e foi se transformando de acordo com a evolugao
da humanidade e da sociedade. Neste contexto, Noth, (2003),
relata o percurso historico da semidtica partindo do grego
romano antigo passando pelo periodo medieval, renascentista
e, além disso, pelo racionalismo, empirismo e iluminismo
aproximando-se da semidtica no século XIX.

Vive-se com uma realidade onde as pessoas ndo
percebem os procedimentos que o cérebro humano usa para
compreender os fendmenos do cotidiano. Sendo assim, a
semidtica ¢ a ferramenta que nos ajuda a entender que o ser
humano se situa no mundo da seguinte forma: primeiro os
objetos surgem na mente como qualidades potenciais; segundo
procura-se uma relacao de identificacdo e terceiro, a mente
humana faz a interpretacdo do que se trata.

Assim, a semiodtica se fundamenta na triade de
classificagdes e interferéncias, ao mostrar que existem os
objetos no mundo, suas representacdes em forma de signos no

mundo e a interpretagdo mental desses objetos. Para Santaella:
A Semiotica ¢ a ciéncia geral dos signos e da
semiose que estuda todos os fendmenos

culturais como se fossem sistemas signicos, isto



¢, sistemas de significa¢do. Ocupa-se do estudo
do processo de significagdo ou representacdo,
na natureza e na cultura, do conceito ou da
ideia. Mais abrangente que a linguistica, a qual
se restringe ao estudo dos signos linguisticos,
ou seja, do sistema signico da linguagem
verbal, esta ciéncia tem por objeto qualquer
sistema  signico— Artes visuais, Musica,

Fotografia, Cinema, Culinaria, Vestuario,

Gestos, Religido, Ciéncia, etc. (2005, p.07)

Considerando a semiodtica uma linguagem que
ultrapassa os limites da linguistica, percebe-se que os sentidos
ganham for¢a e a interpretagdao de sensagdes, imagens € outros
signos tornam o ser humano um sujeito complexo, um ser da
linguagem, pois a complexidade proporciona outras formas
sociais ¢ historicas de representagao do mundo.

Consequentemente, a semiotica ¢ a ciéncia que estuda
os modos de constituicdo de todo e qualquer fendmeno de
producdo e geragdo de sentido. De acordo com Santaclla e
Noth (2004, p. 160), a “semidtica € também uma teoria da
comunicagdo, estd implicito, em primeiro lugar, no fato de que
ndo hd comunicagao sem signos.”

Todavia, a semiose ¢ uma cadeia de significacdo, a qual

por meio da triade composta por trés categorias possibilita a



mente humana cumprir sua funcdo que ¢ levar um signo a
interpretacdao de outro signo. Nesse sentido que Ledo (2002, p.
292) ressalta que “Peirce desenvolve um modelo de semiose
que estd basecado em um complexo de trés termos
indissoluvelmente conectados: Signo; Objeto e Interpretante”

A Triade Semiotica de
Pierce

Interpretante

Figura 01- Esquema da Triade Semiotica de Peirce.

Fonte:https://cpalexandria.wordpress.com/2009/06/21/. Acesso:18/01/2018.

Queiroz (2004) explica que a relagdo ¢ irredutivel, visto
que o signo ¢ o primeiro, o objeto € o segundo e o interpretante
¢ o terceiro. O interpretante ¢ determinado pelo objeto com
uma determinagdo do signo pelo objeto, ou seja, qualquer
processo signico, necessita da presenca dos trés elementos: a
face do signo perceptivel faz parte da experiéncia do objeto

existencial, o qual o interprete envia 0 signo em um processo



de semiose. O signo ¢ o mediador do pensamento, um terceiro
interpretante que permite relacionar o signo apresentado ao
objeto que ele representa.

No entanto, de forma sintética Farias (2002, p. 14)
ressalta que o “signo (ou representdmen) ¢ um primeiro que
estabelece algum tipo de relagdo genuina com um segundo (seu
objeto), de modo a determinar um terceiro (seu interpretante)”.
Nesta perspectiva, o estudo do sistema semidtico em sua
complexidade apresenta as categorias em forma de
Tricotomias. De acordo com Castro (2011, p. 21) “um signo
pode ter diversas relagdes com o objeto por ele representado.
Essas relacdes foram categorizadas basicamente como: icone,
indice e simbolo.”

Para Santaella (1985, p. 83 “A partir da divisdo das partes
que interagem na constituigdo do signo, Peirce estabeleceu
classificagdes triddicas (tricotomias) dos tipos possiveis de
signo."As trés tricotomias mais conhecidas consideram a
relacdo: 1°) do signo consigo mesmo (seu representamen);2°)
do signo com seu objeto dindmico;3°) do signo com seu

interpretante" (SEMIOTICA online, 2013).

Signo em relacdo a | Signo em relagdo | Signo em relaga

si mesmo ao objeto interpretante.




1° quali-signo fcone Rema

2° Sin-signo Indice Dicente

3° Legi-signo Simbolo Argumento
Figura 02- Quadro da Tricotomia Peirceana.

Fonte: SANTAELLA, 1985, p.83.

A partir do quadro acima se observa que Peirce define que o
signo nada mais ¢ do que uma coisa que representa outra coisa:
seu objeto. Sendo esse objeto dividido em objeto imediato e
objeto dinamico.

Segundo Silveira (2007, p. 26), explica o que ¢

interpretante dinamico e imediato.
O interpretante dindmico consiste naquilo que o
signo estd apto a produzir na mente de cada um
de forma singular, dependendo da sua natureza e
potencial como signo. Diferente disso, o
interpretante imediato refere-se ao que uma
imagem produz numa mente qualquer, de acordo
com a sua natureza. O indice ¢ um signo, que
remete a outra coisa a qual ele esta ligado,
gerando outro signo, por conseguinte. Sendo

este indice habitado de icones, qualisignos que

lhe sdo peculiares. O simbolo ¢ visto como o
que faz deslanchar a remessa de signo a signo,

fazendo uma ligacdo que s6 se limita quando



chegamos aos limites ideologicos que nossa

historicidade estabelece.

A fenomenologia ¢ composta pelo estudo de um
conjunto de fendmenos € como se manifestam, seja através do
tempo ou do espacgo, ou seja, estuda a esséncia das coisas e

como sdo percebidas no mundo. De acordo com Santaella .

Fenomenologia  propde-se  analisar  as
caracteristicas do faneron. O faneron ¢é tudo
aquilo que aparece, tudo o que se apresenta. E
quando chega a mente vira signo. Quando esta
presente a mente ¢ signo, podendo ou ndo
corresponder a algo real. Aquilo que ndo pode

ser pensado ndo podera ter significado, isto é,

ndo poder ser signo.(2005, p. 24)

Na concepcdo da autora as contribuigdes da
fenomenologia encontram-se nos fundamentos da observacdo
logica e metafisica relacionadas a experiéncia com o que se
exterioriza, ou seja, como o ser humano vai reagir diante do
real, por meio da media¢do de signos. A percepgdo interessa
tudo aquilo que estd no aqui e agora, segundo Santaella (2000,
p. 52), “s6 percebemos aquilo que estamos equipados para

interpretar”.



Quanto a comunicacdo em sua vasta diversidade de
linguagens verbal e visual percebe-se que “ha ainda a se
considerar que, mesmo se o quadro da comunicagdo ndo se
apresentasse de modo tdo difuso quanto atualmente, sabe-se
que ‘o’ objeto de qualquer ciéncia ndo ¢ jamais um dado
previamente definido, um territorio recortado de antemao, mas
sim fruto da propria constru¢do do conhecimento. [...] Dai
termos optado por falar da comunicagdo como um campo em
constru¢do”. (SANTAELLA E NOTH, (2004p. 35).

Diante do exposto, observa-se a importincia da
semiotica na comunicacdo para definir e entender conceitos
que contribuem no entendimento dos signos, icones e simbolos
que compde a comunicagdo dialética e critica. Para ter essa
argumentacdo no didlogo se torna necessario conhecer a
significacdo dos objetos, ou seja, o ser humano precisa saber
interagir na comunicagdo para compreender os significados dos

elementos semidticos. Segundo, Santaella e Noth(2004, p. 25):

Outro ponto de contato entre a semidtica ¢ a
comunicagdo encontra-se no fato de serem
ambas inegavelmente areas inter, pluri, inter e
transdisciplinares. O dominio de abrangéncia
dos signos e dos processos de significagdo ¢

extremamente  largo, atravessando  os



fendmenos empiricos das mais diversas ordens,
consequentemente, muitas areas do

conhecimento.

Com a fragmentacdo dos saberes o conhecimento
semidtico fica ausente das discussdes significantes, isto €, ndo
ha possibilidades de uma compreensdo semiodtica com apenas
uma area do conhecimento. Limitar o campo de estudo ¢
ocultar a filosoficamente o significado das coisas e objetos no
mundo que esta a volta do ser humano.

Todavia, nos estudos da semidtica encontram-se as

visoes sobre o campo de estudos da comunicagao.
Tanto quanto podemos ver, ndo obstante a
multiplicidade aparente de pontos de vista, sdo
trés as visdes dominantes sobre o campo de
estudos da comunicagdo [...]. A visdo de que a
investigagdo deve abranger todos os processos
de comunicag@o, estejam eles onde estiverem; a
visdo que identifica a comunicagdo com as
teorias dos meios de comunicacdo e, mais
recentemente, das midias em geral; (a visdo que
considera a comunicagdo como parte da
realidade socio historica humana, localizando
seus estudos sob o guarda-chuva da sociologia

da cultura, da sdcio-politica ou da teoria geral



da sociedade. (SANTAELLA E NOTH, (2004
p. 36)

A seguir apresenta-se a linguagem visual por meio da

fotografia, a qual foi utilizada para realizar a anélise semiotica

a partir dos pressupostos da teoria peirceana.

Figura 03- Paisagismo

Fonte: Autor (2018)

A grama ¢ verde, de acordo com a andlise semidtica
peirceana o verde ¢ apenas uma qualidade da grama, entdo, esta
na categoria primeiridade. Por outro lado, a riqueza ¢ amarela,

esta frase ndo se encaixa como primeiridade, porque, estd



falando de algo que ndo ¢ amarelo. Sendo assim, a
primeiridade se refere a qualidade real do objeto.

Ja na secundidade, o existir entra em relagdo com o
outro inserido fisicamente, no tempo e no espaco. Por exemplo,
S pegou o F, tem secundidade, pois o fato ¢ singular. Ao
contrario S pegou o0 M com o K por causa do que P nao ¢
secundidade porque aponta para um terceiro termo, a intencao.
Identifica-se pela causa e efeito, agdo e reagdo e impacto,
habito, propdsito e lei. Para identificar ambas define-se a
primeiridade ¢ o sentimento nao analisado e a secundidade ¢ o
registro do sentimento. E a terceiridade percebe-se potencial,
previsdo, conexdo entre qualidade e fato. Por exemplo na
paisagem citada anteriormente, a cor verde ¢ qualidade =
primeiridade (ver) ; a cor verde da grama ¢ secundidade
(atentar para) a grama verde esta bem irrigada ¢ terceiridade
(generalizar)

Na imagem fotografica da paisagem tem animais. O
macaco ¢ o signo que sera utilizado na analise, macaco ¢
esperto. O macaco roubou a banana do homem. O macaco esta
ferrado. Com vistas para a analise semidtica a sequéncia ¢
esperto = qualidade; roubou a banana = fato; ferrado =

previsao. Continuando a andlise da imagem A menina vé algo



na agua; A menina decide entrar no lago: A menina entra na
agua.
Corrobora Silveira (2007, p. 41) ao definir os:

Trés modos distintos de ser apresentam-se a
mente: a potencialidade, que Peirce denominara
Primeiridade, presente naquilo que ¢é livre,
novo, espontdneo e casual; a existéncia ou
fatualidade, denominada por Peirce
Secundidade — como presenca do outro —, da
negacdo e da existéncia; e, por fim, a
generalidade,  denominada  por  Peirce
Terceiridade, caracteristica do continuo, do

pensamento e da lei.

Sendo assim, a ldgica peirceana procura ampliar o
poder da razdo, apesar de ter uma concep¢do muito ampla e
dindmica de consciéncia, a seguir o quadro explica
resumidamente a estrutura da teoria que constitui a

epistemologia semidtica no pensamento de Peirce.

Primeiridade | Tem ligada a si portanto, a qualidade de
sentir, que ¢ a forma mais imediata do nosso
estar no mundo. Sentimento ¢ um quase-signo
do mundo, pois ¢ a nossa primeira relagdo a
ele.




Secundidade | E a arena da vida cotidiana, tudo o que é nos
apresentado como situacdo a ser. SO por
estarmos Vivos, ja estamos constantemente
reagindo em relagdao ao mundo. A partir disso
inclusive, podemos citar a qualidade de
sentimento, que nao resiste num objeto
material, pois tem de estar encarnada em uma
matéria.

Terceiridade | Faz uma espécie de fusdo entre as categorias
anteriores, pois corresponde a camada de
inteligibilidade através da qual interpretamos
o mundo. Sendo representada pela ideia de
signo ou representacdo e estando ligada ao
modo como estamos postos no mundo. Um
pensamento ¢ interpretado ¢ traduzido por
outro pensamento, estando numa linha
ininterrupta.

Figura 04- Quadro Explicativo da  Teoria  Peirceana.
Fonte: Autor, (2018).

A partir da andlise semidtica sobre o paisagismo em
outro angulo teoria peirceana, observa-se a questdo filosofica
da natureza que era chegar a inteligéncia, partindo da natureza,
e para esse filésofo a natureza, como um sistema evolutivo, se
desenvolve a partir de suas proprias leis. Segundo Ibri (2001, p.
57), “a natureza somente parece inteligivel na medida em que
parece racional, ou seja, na medida em que seus processos sao

considerados similares a processos de pensamento”.



Neste sentido, a presenca do macaco na paisagem pode
ser identificada como uma espécie de animal com suas
qualidades; pode ser visto pela natureza como animal em
extingao; pela ciéncia genética a semelhanga com o ser humano
na historia. Sendo assim, em cada area do conhecimento
encontram significados diferentes para o macaco, por exemplo:
simbolo do inconsciente com seus aspectos bons € maus.

No oriente 0 macaco significa a sabedoria, agilidade,
inteligéncia e desprendimento. Para os povos Astecas e Maias
se refere as artes. Na iconografia crista representa a imagem do
homem degradado pelos vicios da malicia e da luxuria. Além
disso, na cultura folclorica e encontra-se ditado popular
oriental com o icone dos trés macacos o primeiro fecha os
olhos, o segundo a boca e o terceiro os ouvidos representando
assim as trés virtudes para viver bem: ndo vejo; nao falo; nao
escuto.

Segundo crengas indigenas, ¢ um mensageiro do bom
humor. O bicho representa também a generosidade e a
inteligéncia e habilidade. Em outras crencas, o macaco
representa também a forca, pois € considerado um guardador
do céu, que impede que a estrelas caiam. Para Santaella (2000,

p. 148), a natureza ¢:



um repertorio de fatos muito mais vasto e muito
menos claramente ordenado do que um
relatorio do censo; e se a humanidade nao
tivesse vindo a ela com aptiddes especiais para
adivinhar corretamente, teriamos tudo para
duvidar se, nos dez ou vinte mil anos de sua
existéncia, suas grandes mentes teriam sido
capazes de chegar a quantidade de
conhecimento. [...] Todo conhecimento
humano, até os mais altos pincaros da ciéncia,
ndo € sendo o desenvolvimento de nossos
instintos animais inatos. E sempre a hipotese
mais simples, no sentido de mais docil e
natural, aquela que o instinto sugere aquela que

deve ser proferida.

Consequentemente, a relagdo do ser humano com a natureza

ndo ¢ apenas uma relacdo de escolha, ou seja, o ser humano

ndo se volta a natureza por vontade propria e nela tenta

descobrir um mundo diferente do seu, mas, pelo contrario, ser

humano e natureza estdo ligados por elos que sdo inerentes a

sua constituicao.

CONCLUSAO

Evidenciou-se nas reflexdes desse

estudo sobre as

contribuicdes da semiotica, comunicacdo e a fenomenologia,



que ndo se pode conceber o mundo sem a existéncia da
linguagem, e 0 mesmo vale para o processo comunicativo, que
¢ fundamentalmente alicercado em suas estruturas. Sendo
assim, também ndo hd comunicagdo sem linguagem, pois no
universo das ciéncias das diferentes arecas do conhecimento,
uma complementa a outra para chegar a um conceito
epistemologico que responde as necessidades do momento
atual.

As formas de interpretar o mundo, compreender as
linguagens na comunicagdo, os fendmenos na natureza e 0s
significados visuais e verbais sdo resultados das pesquisas,
estudos e experiéncias que a semidtica juntamente com outras
epistemologias contribui para novas discussdes referentes ao
contexto social, cultural, religioso e politico e outros que
formam a sociedade em periodos historicos que demandam das
areas de conhecimento para suprimir as necessidades sentidas
pelo ser humano.

Neste sentido, a principal razdo da producdo desse
artigo ¢, mostrar que a linguagem visual ¢ muito mais que um
objeto, a partir do qual se pode depreender a significacdo. Na
imagem depreendem-se os elementos do préprio processo
comunicativo. Além disso, a fragmentagdo dos saberes deixa

lacunas na comunicagdo, portanto, a jun¢do das varias areas do



conhecimento contribui em uma interpretacdo dos signos,
icones e simbolos mais fiel com o real.

A mensagem, objeto de trocas comunicativas ou, mais
amplamente, as linguagens visuais ou verbais sdo estruturas
complexas que recriam, reconstroem o mundo. Sdo estruturas,
que nelas mesmas, criam o efeito de existéncia de
interlocutores e/ou se fundem com aquilo que estd para o além
do proprio texto ou da imagem de modo a produzir sentido.

Por fim, perceber a comunicacdo a luz da semidtica,
pretendeu mostrar que a imagem fotografica representando o
paisagismo, objeto da investigagdo, ja traz consigo, de forma
mais evidente, um processo comunicativo e dialogico.
Portanto, esse estudo semidtico visando a teoria peirceana pode
ser considerado o primeiro passo, estimulando o estudo, que
assim como a semidtica, continuara gerando discussdes, numa

evolugdo que nao pode ter fim.
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